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Introducao

A educagdo, enquanto uma produgdio humana, pode ser percebida ao longo do processo de evolucgdo do
homem. Dos ensinamentos passados de geracdo em geragdio & sistematizagdo de conceitos e conhecimentos

indispensdveis a formqgao humo.no., a educagao ’tro.go. um longo processo.

Para compreendermos esse fenémeno, é preciso voltar aos fundamentos da educagdo, ou seja, aquilo que dd
sustentacdo as discussdes e aos diferentes modos de aparicio ao longo da histéria. Nesse sentido, os
fundamentos filoséficos, histdricos e sociolo’gicos sdo fundamentais para compreendermos a educqgao. Da
filosofia, vém as discussdes acerca das ioleias, do proprio conceito educagao e de suas modificagées ao longo
dos séculos. Da histéria, vém as moclificagées e os fatos marcados ermporalmenfe e que formam todo o solo de
acontecimentos para que a eclucagao ocorra em sua prdﬁco.. Da sociologio., vem a discussdo acerca de como

as diferentes sociedades se organizaram e se organizam diante do fenémeno educativo.

Desse modo, nosso material estd organizaclo em quatro unidades fundamentais. A primeira apresenta os
fundamentos filoséficos da educagao, perpassando pelo. Grécia e Roma an’tigo., pelo medievo e pelo. idade
moderna. A segundo. unidade apresenta as evolugées histéricas da educo.gﬁo. Para isso, o mesmo percurso
temporal é realizado, mas, agora, sob o olhar da histéria. A histdria, nesse sentido, é vista aqui como o solo a
partir do quo.l o homem age. A terceira unidade apresenta as discussdes no campo da sociologio. acerca da
educagao‘ Para isso, séo apresen’to.cio.s as teorias de Max We]oer, Durkheim e Bordier. Ha, o.inda, o debate
educagao elitista x eclucquo pﬁblica. A quarta unidade aborda a educagdo e a sociedade no mundo
contempordneo, discutindo o papel da ciéncia e da ’tecnologia no mundo contempordneo, a educacdo como

meio para a superagdo da pobrezo. e do atraso e a redefinigao do po.pel do Es’co.do, da escola e da sociedade.

Esperarnos que, ao término desta leitura, vocé compreendq que a eolucag&o deriva das diferentes condigées
sociais, histdricas, econdmicas, culturais e filoséficas de um determinado tempo, refletindo, dessa forma, os

anseios cle seu ’tempo.



UNIDADE |

Os fundamentos filosoficos da
educacao

Nathalia Barbosa Limeira

Nesta unidade, veremos os fundamentos filosoficos pelos quais se funda a educacao ocidental. Para isso,
abordaremos, inicialmente, o homem, entendido como construcao social, cultural e historica. A partir disso,
voltaremos nosso olhar para trés momentos especificos da historia, buscando, em tais periodos, os
fundamentos filosoficos a partir dos quais os pensadores refletiram a educacao: Grécia Classica, Medievo e

|dade Moderna.

Essa retomada filosofica é fundamental para que vocé, caro(al aluno(al, consiga compreender como a
educagdo foi pensada em diferentes momentos histéricos, sob a perspectiva da filosofia, e, assim,
compreenda como o conceito de homem, assim como o de educag3o variam de acordo com os diferentes

momentos histéricos que vivenciamos.



A razao de ser da educacao: o que nos faz
humanos?

Simone de Beauvoir (1908-1986), fildsofa francesa, existencialista, tem um livro intitulado O Segunclo Sexo.
Escrito em dois volumes, o livro prefende discutir, sob a vertente do existencialismo, o ser mulher. O que
impor’to. nessa obra é uma ci’ro.gdo fundamental para iniciarmos nossa discussdo acerca da impor’tdncio. da

eclucag&o e &O fCltO de elq nos tornar humanos. NO segunclo volume dO mencionaclo th’O, lemos:

Ninguém nasce mulher: torna-se mulher. Nenhum destino biolégico,
psiquico, econémico define a forma que a fémea humana assume no
seio da sociedade; é o conjunto da civi|izag€|o que elabora esse
produto [..]. Somente a mediacdo de outrem pode constituir um

individuo como um Outro .

(BEAUVOIR, 1967, p. 9)

Essa ci’ro.gao es]oogo. a impor’tdnciq da educagao em nossa sociedade. A discussdo expos’tq pelo. filssofa
evidencia o valor da educagao em nossa cultura. N&o nascemos mulheres, assim como n&o nascemos homens.
Para além da questdo de género, o que fica explici’to nessa discussdo é o fato de ndo nascermos humanos,

mas nos tornarmos humanos por meio da vivéncia em sociedade.

Reflita

Se perguntdssemos a vocé, caro(a) aluno(a), o que é ser homem ou o que é ser mulher,
destituido de toda a construgéo biolégica que nos diferencia, o que vocé responderia? O
que nos faz sermos homens ou mulheres? O que nos diferencia, para além da questdo
biolégica? Pense acerca disso e tente construir uma resposta baseado em suas

experiéncias e vivéncias.



O que a autora expde é que o.prendemos a ser homens ou a ser mulheres, por meio da cultura na quo.l
vivemos. Aprendemos, por meio da educqgao, ou seja, do processo ecluco.ciono.l, vindo de nossas fo.mﬂias, das
escolas e, por fim, de nossa sociedade, a sermos mulheres ou homens. Hé intmeros exemplos que podernos
citar com relagao a essa divisdo de género e a educagao que nossa sociedade imp&e a nds, seres humanos.
Mais uma vez, ressaltamos que o foco de nossa andlise néo é o género, mas a educagao que nos ensina, por

meio dQ sociedee e dG. cul’curq na quql estamos inserid.os, a sermos hquDOS - homens ou mulheres‘

Se pensar em seu préprio processo de educagao, perceberd que tanto a familia quanto as escolas - ntcleos
de educagdo sociais - interpdem modelos de educacdo para nos ensinar a Vvivermos em sociedade.
Aprendemos a ser socidveis, a sermos soliddrios, respeitosos, a ter bons modos e toda uma gama de valores e
atitudes que nos permite ser humanos, diferenciando-se os animais, por meio do uso de nossa racionalidade e

da educagdo de nossa vontade.

Nesse sentido, a educag@o é responsdvel por nos tornar humanos. Embora nasgamos seres humanos,
humanizamo-nos na sociedade e por meio da cultura que cada uma das diferentes sociedades estabelece. Isso
significa que o ser humano é uma construgdo social e cultural, fruto de seu tempo. Se voltarmos nossos olhos
para os tempos mais antigos ou mesmo para um ou dois séculos passados, perceberemos esse fato. Talvez,
nem precisemos ir t&o longe. Pense, por exemplo, na educagdo que seus pais receberam, no modo como a

sociedade se organizava e a cultura que ali existia e perceberd 0 que expomos.

O termo cultura aparece, nessa perspectiva, como fundamental para compreendermos a importancia da

educqgao no processo de humomizagdo dos seres humanos. Acerca do termo cultura, Braidwood (1985, p. 41-42)

afirma que:



A cultura é duradoura embora os individuos que compdem um
determinado grupo desapqregom. No entanto, a cultura também se
modifica conforme mudam as normas e entendimentos.

Quase se pode dizer que cultura vive nas mentes das pessoas que as
possuem. Mas as pessoas ndo nascem com ela; adquirem-na a
medida em que crescem, suponha que um bebé hingaro recém-
nascido seja adotado por uma familia residente nos Estados Unidos,
e que nunca digam a essa crianga que ela é hingara. Ela crescerd
tdo alheia & cultura hingara quanto qualquer outro americano.
Assim, quando falo da cultura egipciaq, refiro-me a todo conjunto de
entendimentos, crengas e conhecimentos pertencentes aos antigos
egipcios. Significa, por exemplo, tanto suas crengas sobre o que faz o
trigo crescer, quanto sua habilidade para fazer implementos
necessdrios & colheita. Ou sejq, suas crengas a respeito da vida e da
morte.

Quando falo de cultura, estou pensando em algo que perdurou
através do tempo. Se qualquer egipcio morresse, mesmo que fosse o
faraé, isso ndo afetaria a cultura egipcia daquele determinado

momento.

Braidwood (1985), ao es]oogo.r seu entendimento a respeito do termo cultura, corrobora a ideia de que cada
tempo histérico e cada sociedade tem sua cultura. Assim, a cultura reflete as crengas e os valores de uma
determinada nagdo, em um determinado tempo histdrico. O termo cultura envolve, nesse sentido, aspectos
morais e éticos de uma sociedade. No Brasil, por exemplo, percebemos esses aspectos quando voltamos nosso
olhar para a época da ditadura. Aranha e Martins (2009) indicam o caso da modelo e atriz Leila Diniz. Ela foi

fo’togro.fc.da grdviclo., de ]oiqul'ni em uma praia do Rio de Janeiro, em meados dos anos 1970.

Vocé pode perguntar-se: o que hd de mais em uma pessoa ser fotograchla de ]oiqufni e grdvidq? Nos dias
de hoje, em nosso pais ndo hd nada de mais. Mas nessa época, tal atitude gerou o decreto que ficou
conhecido como decreto Leila Diniz. O decreto 1.077, promulgo.clo em janeiro de 1970, afirmava ndo serem
[..] toleradas as publica¢des e exterioriza¢8es contrdrias & moral e aos bons costumes quaisquer

que sejam os meios de comunicag&o" (BRASIL, 1970). Esse decreto baseava-se, para tanto, nos seguintes itens:



CONSIDERANDO que a Constituicéio da Republica, no artigo 153, §
8° dispde que ndo serdo toleradas as publicagdes e exteriorizagdes
contrdrias & moral e aos costumes;

CONSIDERANDO que essa norma visa a proteger a instituigdo da
familia, preserva-lhe os valores éticos e assegurar a formagédo sadia e
digna da mocidade;

CONSIDERANDO, todavia, que algumas revistas fazem publicacdes
obscenas e canais de televisdo executam programas contrdrios a
moral e aos bons costumes;

CONSIDERANDO que se tem generalizado a divulgagéo de livros
que ofendem frontalmente & moral comum;

CONSIDERANDO que tais publicagdes e exteriorizagdes estimulam
a licenga, insinuam o amor livre e ameagam destruir os valores
morais da sociedade Brasileirg;

CONSIDERANDO que o emprego desses meios de comunicagéo
obedece a um plano subversivo, que pde em risco a seguranca

nacional (BRASIL, 1970, on-line).

Como vocé pode perce]oer pelq leitura das bases sobre as quais se fundou o decreto, a vqlorizotgao da
familia, da moral e dos bons costumes aparecia como ponto central desse documento. Em uma época em que
a gro.videz era escondida sob batas e roupas largo.s, exibir-se de biquini em uma praia aparecia como

contrdrio & moral e aos bons costumes.

Percebe como a cultura tem um cardter temporal e histérico especifico? Somente podemos compreender esse
decreto se retomarmos o tempo histérico sobre o qual ele foi geraclo e o contexto no qual se funda. Por isso, a
cultura sempre serd reveladora das crengas, dos valores morais e éticos e das prdticas comuns em

determinada sociedade.

Dessa forma, qucmclo pensamos em educagdo, enquanto agdo formadora do ser humano, ou seja, como
possibili{adorq de tornar humano o homem, perce]oeremos que, em cada ’tempo hisfc')rico, a ecluco.gdo ligou—se
a valores éticos e po]ﬁicos distintos. Anténio Severino, em seu artigo "A busca do sentido da formagao
humana: tarefa da Filosofia da Educag&o"[zooe], apresenta a educo.gc”}.o na perspectiva que temos
mencionado, en’trelago.ndo esse termo aos conceitos de ética e poli’cicq. Severino (2006) afirma que, desde a
Anﬁguidqde e por toda a idade média, esses conceitos aparecem liquos & ideia de forrnqgao humana e,

portanto, a ideia de educacdo.

Para esse autor, a educagao considera os aspectos éticos e poll”ticos que aparecem dentro de cada sociedade,

justamente porque a educacdo reflete os ideais politicos e éticos que balizam a cultura de cada sociedade.



Nesse contexto, compreendemos o0 homem como construgdo social, poli’cico., histérica, cultural e Jcemporo.l, ja
que, em cada tempo histérico distinto, o processo de educo.gc”}.o humana reflete as questdes de seu tempo.
Como veremos nos proximos tépicos, em cada tempo determinado, por exemplo, a Grécia Antigq, a Idade
Média ou a Idade Moderna, o conceito de educagao refletiu os embates desses tempos, upresen’tando o modo
como cada sociedade organizou-se, poli’cico. e culturalmente, na construgdo de uma eclucagao que desse conta

de formar o homem para o.quele perl’odo histérico determinado.

Retornamos, nesse sentido, a nossa discussdo inicial, trazida por Beauvoir. Nela, afirmévamos que o ser
humano né&o nasce humano, mas que se humaniza por meio da cultura e da sociedade, por meio do processo
de mediquo, dado pelo. sociedade. Em cada Jtempo his’térico, o homem a ser construido é diferen’ce, porque
responde &s expectativas da sociedade. Esse é um pressuposto fundamental para compreendermos a
importdncia da educo.gao, pois é por meio dela que nos tornamos humanos. A gro.nde questdo é que o ser

humo.no é visto d.e formo. diferen{e cJ.en’cro ClO processo de clesenvolvimen{o d.G.S sociedqdes.

A Paideia grega: ética, moral e civismo

Antes de iniciarmos nossa discussdo acerca da eclucagdo grega o.n’cigo., é preciso compreender o termo
paideia‘ Para tanto, voltamos nosso olhar para a obra de ]qeger, intitulada "Paideia: a formo.gao do homem
grego’. Nessa obra, o autor analisa a formagdo do homem grego a partir de diversas fontes, tanto histéricas
quanto filoséficas, a fim de compreender como os gregos antigos pensavam a educagéo de seus pares. Para
Jaeger (1995, p. 1), ‘'0s antigos [gregos] estavam convictos de que a educcngao e a cultura ndo constituem
uma arte formal ou uma teoria abstrata, distintas da estrutura histérica objetiva da vida espiritual

de uma nagéio”.

Compreender a educagao como uImn processo pTdﬁCO e ViVi&O em ‘tOdCl sua pleni’tude nos parece a forma

mais coerente de compreendermos esse termo. Continua Jaeger (1995, p. 14-15):



O principio espiritual dos Gregos néo ¢ o individualismo, mas o
"humanismo’, para usar a palavra no seu sentido cldssico e origindrio.
Humanismo vem de humanitas [..]. Significou a educag&o do Homem
de acordo com a verdadeira forma humana, com o seu auténtico ser.
Tal ¢ a genuina paideia grega [..]. N&o brota do individual, mas da
ideia. Acima do Homem como ser gregdrio ou como suposto eu
autdnomo, ergue-se o Homem como ideia. A ela aspiram os
educadores gregos, bem como os poetas, artistas e filésofos. Ora, o
Homem, considerado na sua ideiq, significa a imagem do Homem
genérico na sua validade universal e normativa. A esséncia da
educagéo consiste na modelagem dos individuos pela norma da
comunidade. Os Gregos foram adquirindo gradualmente consciéncia
clara deste processo mediante aquela imagem de Homem, e
chegaram por fim, através de um esforgo continuado, a uma
fundamentagdo, mais segura e mais profunda que a de nenhum povo

da Terra, do problema da educagéo.

Sabemos que a Grécia é o bergo de origem da filosofiq, ou seja, da busca do conhecimento e da compreensdo
do mundo e do proprio homem a partir de um pensamento coerente e racional. Desde os pré-socrdticos a
Sécrates, Platdo e Aristételes, aclamados como os grandes mestres da Grécia Cldssica, a preocupagdo voltou-se
para a compreensdo e a explicagdio do universo e de quem somos nds. Essas reflexdes formam a base da
constituicdo e do surgimento da ideia de Paideia: de uma formagao integral que desse conta de atender ao

homem em todos os seus aspectos.

Nesse sen’ticio, a filosofia grega marca a busca pelo. explico.gao de quem somos nds, mas marca, Jto.m]oém, a
possi]oilidade cle, pelo viés racional, construirmos a imagem de homem que queremos. E exatamente esse o
esforgo que aparece nas obras de Platdo ou de Aristételes, ou mesmo nas teorias de Sécrates que chegam a

nds a po.r’tir dos escritos de seus cliscipulos.

De acordo com Severino (2008, p. 622), a educqgao na Grécia Cldssica objetivava o T..] aprimoramento ético-
pessoal e esta era a finalidade da educagéio”. Isso significa compreender a educagdo como uma agéo na

quql 0 homem tem a possibilidqde de se aprimorar cada vez mais, tornando-se cada vez mais humano.

Em diversos textos antigos podemos perce]oer esse sentido da eclucagao. Para nossa compreensdo do tema,
voltaremos nosso olhar para dois gro.ncles pensadores gregos an’tigos, os quais, ainda hoje, influenciam as

pesquisas e os debates acerca da educqgao ao redor do mundo: Platéo e Aristételes.

Platao (428/427 - 348/347 a.C) foi cliscipulo de Sdcrates e autor de diversos livros a respeito dos mais variados
temas: desde o amor até a poli’ticu, perpassando diversas vezes o tema da eclucctgao em seus escritos. O escrito
mais conhecido acerca da educagao em Platdo é o chamado Mito da Caverna, no quo.l um homem estd

Preso a correntes ao fun&o &e uma cavernda. A sua fren{e Ppassam apenas sombrqs, reﬂeti&qs por pessoas que



carregam obje’tos em suas cabegas. O prisioneiro, por ver as sombras movimentarems-se, acredita que elas tém
vida e que a vida acontece dentro da caverna. A saida do prisioneiro da caverna, seu encontro com o Sol e
com a realidade verdadeirq, fora da caverna, marca, para Platdo, a propria saida da ignordncia na quql o

homem vive.

Esse mito, encontrado no livro "A Repﬁblico.", marca o sentido da educagao na vida do homem: o que se
passa a frente de seus olhos ndo é o verdadeiro, ndo é o real. O real precisa ser enxergado quqndo nos
despojamos de nossos preconceitos e de nossa ignorancia. A saida do prisioneiro do mundo que acreditava ser
real marca a busca pela so.beclorio., ou seja, pelo. préprio. filosofia. Isso porque, para Pla’tao, o mundo no quo.l

vivemos ndo é o mundo real. Vivemos, portanto, em uma caverna.

O mundo em que vivemos aparece para Platéo como copia do mundo verdadeiro. O mundo verdadeiro, no
quo.l todas as coisas se encontram em sua perfeigao, é conhecido como mundo das ideias. O que temos aqui,
nesse mundo, aparece assim como cdpia do mundo real. Por isso, ao escrever o mito da caverna, Platdo
acredita que o prisioneiro, seres humanos comuns, observa o mundo que vé e acredita nisso como sendo o
real. Porém o real sé é confemp]ado com os olhos da razdo e é preciso, entdo, buscar pela sabedoria e ter

amor a elo. para con’templo.r [e] munclo 1’20.]..

Em outro escrito de Platdo, em um didlogo intitulado "O Banquete”, esse fildsofo expde o caminho para a
realizcxgao prdﬁca dessa busca racional. Em um banqueie, em que se retnem diversas personagens reais e
contempordneas de Platao, discute-se o significo.clo do amor. A genio.liclade de Platéo em en’trelo.go.r ao
conceito de amor uma escala de ascensdo & sabedoria aparece pelq fala de uma rnulher, chamada Diotima,

a qual apresenta aos convidados a teoria plaiénica.

A compreensdo desse conceito, o amor, para o entendimento das ideias pedqgégicqs formuladas por Platao é
essencial, & medida que aparece como tema central & questdo do conhecimento humano: é pelo amor que o
homem conhece e eleva seu intelecto as mais puras formas; mas o amor também encarna a imagem do
fildsofo, o intermedidrio entre a sabedoria e a ignordncia. ‘O Bo.nque{e” apresenta-se, desse modo, como um
elogio e uma reflexdo nao apenas ao amor, mas a formagao do proprio homem, no quql o amor realiza um
movimento de ascese. ‘A unido do Eros e da Paidéia, eis a ideia central do Banquete” (JAEGER, 1986, p. 724,

grifo nosso).

Como unir eros e paicleia? Como pensar o amor como impulso humano, como forgo. humanizadora? Qual a
influéncia do amor na formo.gao do homem grego? Que relagaes estabelecemos com o modo como nos

humanizamos e o0 modo proposto por Platao?

E por meio de um didlogo com Diotima, uma sqcerdo’tisa, que ocorre a exposigdo sobre o amor. Conta
Diotima a Sécrates que Eros é filho de Poros, o Esper’to, e Penia, a Pobrezo., na ocasido em que os deuses
comemoravam o nascimento de Afrodite. Poros, em]oriqgado de néctar, deita-se nos jqrdins de Zeus; Peniq,

clesejando um filho des’te, deita-se a seu lado e concebe Eros, o qual, mais Jfcurcle, torna-se companheiro e

seguidor de Afrodite.



Os deuses, para Diotima, po.r’cicipam do que é belo e bom. A principo.l razdo de Eros ndo ser um deus é
explico.clo. por sua geneo.logio.. Ele é um génio que oscila entre o mortal e o imortal, in’terpre’to.nclo e
transmitindo aos deuses o que vem dos homens, e aos homens, o que vém dos deuses, estejam os homens

acordados ou dormindo.

Sua geneo.logio. explico., ’to.mbém, o papel que desempenho. no discurso de Diotima: Eros é o meio-termo
entre a riqueza e a pobreza. As caracteristicas herdadas da mae - pobreza, indelicadeza e rudez, andar
clescctlgo e ndo ser belo, ndo ter lar, dormir no ch&o - unidas as caracteristicas de seu pai - gostar do que é
belo e gracioso, ser ]oro.vo, o.uclo.z, constante e gro.nde co.gador, desejoso de o.clquirir conhecimento de filosofia

por toda a vida - conferem-lhe essa forma intermedidria.

Nenhum deus, prossegue Diotima, exerce a filosofia, porque ja é sdbio, e néo deseja ctquilo cuja falta possa
sentir. Eros firma-se, entdo, como o fildsofo que ocupa o meio termo entre o sébio e o tolo, caracteristica que
resulta de sua origem: o pai é sdbio e a mde ¢ tolq, que oscila entre o mundo sensivel, vivido por nds, e o

mundo ideal, contemplado com os olhos da sabedoria.

Para Diotima, toda a humanidade aspira & imortalidade. Como n&o nos é possivel tal condicdo, desejamos
P P S ]
procriar no corpo e no espirito. Quando aproximamo-nos do que é belo, sentimos vontade de procriar, porque

o belo, diz Diotima, ‘liberta de uma grande dor” (pLaTAO, 1986, p. 87).

No corpo, a procriagdo se dé& por meio da reprodugao, ato clivino, possuindo em si a 'imor’talidade', uma vez
que o tnico modo de nos tornarmos imortais é gerando filhos. "O desejo da imortalidade é insepardvel do

bem’, explica Diotima (PLATAD, 1386, p. 87).

No espirito, os poetas e os inventores criam no pensamento e nas virtudes, o que, no didlogo, a sacerdotisa
diz serem o. Procuram ainda um corpo feio, mas que possuam umd alma nobre, com quem possam contar
seus méritos e seus pensamentos, dando luz a algo que estava guqrdado hé muito tempo, formando uma

amizade e uma unido intima.

Diotima continua sua conversa com Sécrates referindo-se aos graus de iniciagdo do amor, que dizem respei’to
a um processo de geragdo amorosa, que deve ser iniciado na juven{ude: quando sentimos necessidade de
gerar, procuramos os belos corpos, cliriginclo-nos e amando um sé belo corpo, notamos que existe a mesma
beleza, a das formas, em todos os corpos, e ndo mais nos prendemos no amor violento que corre para um sé
corpo. Entdo, voltamos nossa atengdo a belezas das almas, amaremos uma alma bela, zelaremos por sua
felicidade nos tornando jovens melhores. A beleza dos conhecimentos cientificos é necessdria para que
possamos perceber as belezas existentes nesses homens, dando luz a muitos discursos e passando por todas as
modalidades do saber e do conhecimen’to, d.esligo.ncio—nos de um determinado ser humano ou atividade
predileta. Assim, veremos a beleza que é razdo dos trabalhos anteriores, que existe por si mesma e em si

mesma, idéntica e da quo.l participam todas as coisas belas.

Esses graus de iniciagdo do amor sd@o também chamados dialética o.scenclen’te, pe]o



[..] movimento pelo qual o espirito pouco a pouco se aparta da
opinido para acender a ciéncia, ndo é apenas de ordem légica [..] é
o préprio corpo, a afetividade que cumpre transformar: é a

organizagdo social que importa remodelar” (CHATELET, s./d., p. 89).

A imagem do Eros apresenfclclo nesse didlogo entre Sécrates e Diotima se difere dos demais elogios tecidos a
ele. Nas po.lo.vras de Jaeger (1994, P 737), '[..] Diotima deixou de examinar a natureza do Eros para passar a
andlise da utilidade para o Homem". Isso significo. que devemos olhar para o Eros como esse movimento da

alma, que nos incita ao conhecimento, que nos leva & ascenséo do espirito.

No esquema qpresen{ado a seguir, podemos visualizar os degraus aclamados por Diotima em seu didlogo

com Sécrates:

s
1FIGURA 1.4 - undefined FONTE: Elaborada pela autora.

A escala aclamada por Diotima pocle ser notada claramente neste didlogo (PLATAQ, 1986); vejamos o que a

sacerdotisa afirma a Sécrates acerca da educagao amorosa:



[..] quando jovem dirigir-se aos belos corpos, e em primeiro lugar, se
corretamente o dirige seu dirigente, deve ele amar um sé corpo, e
entdo gerar belos discursos; depois deve ele compreender que a
beleza ¢ irm& da que estd em qualquer outro, e que se se deve
procurar o belo na forma, muita tolice seria néo considerar uma sé e
a mesma beleza em todos os corpos; e depois de entender isso, deve
ele fazer-se amante de todos os belos corpos e largar esse amor
violento de um sé, apés desprezd-lo e considerd-lo mesquinho. Depois
disso a beleza que estd nas almas deve ele considerar mais preciosa
que a do corpo, de modo que, mesmo se alguém de uma alma gentil
fenho, todavia um escasso encanto, contente-se e|e, ame e se
interesse, e produza e procure discursos tais que os tornem melhores
jovens; para que entdo seja obrigado a contemplar o belo nos oficios
e nas leis, e ver assim que todo ele tem um parentesco comum, e
julgue enfim de pouca monta o belo no corpo; depois dos oficios ¢
para as ciéncias que é preciso transportd-lo, a fim de que veja
também a beleza das ciéncias, e olhando para o belo jé& muito, sem
mais amar como um doméstico a beleza individual de uma criancola,
de um homem ou de um sé costume, néo seja ele, nessa escravidéo,
miserdvel e um mesquinho discursador, mas voltado ao vasto oceano
do belo e, con’remp|anc|o-o, muitos discursos belos e magnl’ficos ele
produza, em inesgotdvel amor & sabedoria, até que ai robustecido e
crescido, contemple ele uma certa ciéncia, tnicaq, tal que o seu objeto
é o belo seguinte [..] em sua natureza, aquilo mesmo, 6 Sécrates, a

que tendiam todas as penas anteriores” .

(PLATAOD, 1986, p. 99-100)

Percebemos nesse discurso o intermedidrio plafénico, Eros, em seu apogeu. Eros, amando o que ¢é belo, inicia
sua procura e sua sa{isfagao. E movendo-se do senso comum, dos amores Vulgares, dos vicios da mocidade

dJque nossa o.lmo. se elevo. ao Belo em Si, a con’templagao C].O conhecimen’to por ele mesmo.

Alia-se, nesse elogio ao amor, a formacdo intelectual do homem, bem como sua educacdo moral, ética e
g S S
poh’ﬁca. Se toda educagao constitui-se em uma prdtica (SEVERINO, 1990, p. 23), a eclucagao amorosa proposta por

Platdo visa & pratica do exercicio da filosofia, da busca inesgo’tdvel pelo. sabedoria.

Outra obra de Platdo evidencia sua preocupagdo com o sentido e a importdncia da educqgao‘ A Repﬁ]olicq"
apresenta o modo como Platdo organizou teoricamente uma cidade ideal e 0 modo como criangas e jovens

séo incluidos no processo educativo. Essa obra



[..]é considerada a primeira obra utépica do Ocidente, ou seja, nela
seu autor propde um tipo ideal de sociedade, no qual a injustica ndo
faria parte [..] é preciso deixar claro que, ao falar de utopia, Platéo
ndo estd se alienando da realidade social, mas sim confrapondo-se a

GICIZ ‘FCIIGI’ dO idea| é fCIlCII‘ dO rea| .

(COSTA, 2009, p. 48)

A ideia de coletividade perpassa toda a extensdo da construgdo da cidade pensada por Platao. Esse livro,
escrito na forma de didlogo, apresenta pelo. boca de Sécrates o esbogo da cidade penso.dq por seu cliscipulo,
Plat&o. Em sua teoriq, existem fungées especificqs para cada um dos ocupantes da cidade e ¢ importante que

CCldCl Ci&QdaO ocupe o lugur para o unll nasceu, como 121’1’105 na passagem:

[..] os cidadéos devem ser encaminhados para a atividade que
nasceram, e sé para ela, a fim de cada um, cuidando do que lhe diz
respeito, ndo seja multiplo, mas uno, e deste modo, certamente, a

cidade inteira crescerd na unidade e ndo na multiplicidade .

(PLATAOQ, 2001, p. 423)

Plat&o garante, dessa forma, a unidade & cidade e a garantia de que ela serd prospera e justa, ja que cada

um ocupa o lugcu' para o qual fOi desﬁnado.

Em uma cidade em que hé a uni&o.d.e, ndo se corre perigo, diferente das cidades onde hé mul’tipliciclo.de. Os
vigias, por exemplo, em uma cidade unida, desempenham sua melhor fung&o, a perfeig&o de sua habilidade.
E claro que, em uma cidade assim, os vigias serdo muito melhores do que em uma cidade onde

desempenhqm essa fungao por outro o]oje’tivo, seja ele o dinheiro ou outros bens.

Nesse sentido, a educagdo para Plat&o tem como objetivo o dever de ajustar os cidaddos & fungﬁo social que

os destinou a natureza.

[..] a republica, uma vez que esteja bem |angada, ird alargando como
um circulo. Efetivamente, uma educagéo e instrugdo honestas que se
conservam tornam a natureza boa e por sua vez, naturezas honestas
que tenham recebido uma educagéo assim, tornam-se ainda melhores

que seus antecessores (PLATAO, 2001, p. 433).

Ainda nessa obrq, Platao elabora um programa de educagao que deve iniciar-se com as criangas e estender-
se ao longo de toda a vida do cidaddo. Quando lemos as etapas de educquo, percebemos que ela permeia

toda a vida do homem. Desse modo, quando pensamos em Paideia grega, ao ler essa obra de Platao,



compreendemos como a formagao infegral do homem se estabelece e se faz presente durante toda sua
existéncia. O ideal de educagdo esta para além da o.prenclizqgem dos contetdos formo.is, mas se funda na

construgdo de valores e de aspectos morais fundamentais & vida em sociedade.

- E sem duvida descobrirdo aquelas leis, que pareciam pequenas.
[refere-se Sécrates a descoberta, pelas criangas, das leis por meio da
educagéo]

- Quais?

- As seguintes: o siléncio que os mais novos devem guardar perante
os mais velhos; o dar-lhes lugar e levantarem-se; os cuidados para
com os pais; o corte de cabelos, o traje, o calgcado, e toda a
compostura do corpo, e demais questdes desta espécie (PLATAO,

2001, p. 456).

Percebemos, nesse didlogo, a preocupacgdo de Platdo com a educagao ndo somente formal, mas de valores e
hdbitos que enobrecem os homens. A mesma concepgdo de educagao como agdo in’tegral no homem ¢

percebic].q nos escritos de Aristételes (384 - 322 a.CJ), discipulo de Platao.

Para Aris’té’reles, o homem se realiza enquctn’to cidaddo da po]is, como homem poh”tico, e isso se deve,
parﬁcularmenfe, a dois aspectos: o primeiro refere-se & propria constituicdo do homem, enquanto ser racional
e, portanto, capaz de reflexdo. Sequndo Aristételes: 'Em primeiro lugar, aqueles que ndo podem existir
sem o outro devem formar um par. E o caso da fémea e do macho para procriar; é ainda o caso
daquele que, por natureza, manda e daquele que obedece, para a seguran¢a de ambos” (ARISTOTELES,

2002, p. 9).
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A po.r’tir do cliscurso, ou seja, daquilo que lhe possi]oi]i’to. organizar e conhecer as demais coisas, o homem
organiza-se tendo em wvista sua sobrevivéncia e seu pleno desenvolvimento, o que lhe permite o
estabelecimento da vida em comunidades, aldeias ou cidades. Um segunclo aspecto refere-se & cidade quanto

ao seu objetivo final, ou seja, toda cidade é constituida em vista de algum bem.

Lemos na obra "Politica’ de Aristételes:



[..] Uma cidade ¢ uma daquelas coisas que existem por natureza e
que o homem é, por natureza, um ser vivo politico. Aquele que, por
natureza e ndo por acaso, ndo tiver cidade serd um decaido ou um
sobre-humano. [..] A razéo pela qual o homem, mais do que uma
abelha ou um animal gregdrio, é um ser vivo politico em sentido
pleno, é ébvia. A natureza, conforme dizemos, néo faz nada ao
desbarato, e s6 0 homem, de entre todos os seres vivos, possui
palavra. Assim, enquanto a voz indica prazer ou sentimento, e nesse
sentido é também atributo de outros animais, o discurso, por outro

lado serve para tornar claro o dtil e o prejudicial e, por conseguinte,

o justo e o injusto (ARISTOTELES, 2002, p. 5).

Embora consideremos que o homem sobre o quo.l escreve Aristételes deve compreender que é por natureza
que ocupa o lugqr que ocupa, a ideia central é o.quelo. do homem que se realiza - e essa realizagdo pressupde
agdo - na e pela cidade. Desse modo, ‘ndio hd melhor critério para definir o que é cidadéo, em sentido
restrito”, afirma Aristételes, ‘do que entender a cidadania como a capacidade de participar na
adminisfrag&o da justiga e no governo’ (ARISTOTELES, 2002, p. 16). Etica e poli’cico. perpassam, assim, a
formo.g&o do homem grego o.nﬁgo. A ideia de poli{ico. deriva da quo.lido.de ética do homem. Ora, se os

homens forem éticos, a cidade serd justa. Segund.o Severino (2008, p. 623),

A poh’fica fica como que condicionada & ética, ou seja, a qualidade e & intensidade do aprimoramento da
postura e das agdes morais das pessoas individuais. A boa quo.lido.de da polis estd na dependéncia direta da

quqlido.de da vida individual dos seus habitantes.

Politica e ética perpassam a mesma linha quando pensamos na educagdo grega. As ideias de ética, moral e
civismo, este entendido como agdo na e pela cidade, agdo favordvel e construtiva, sdo caracteristicas
fundamentais do mundo grego cldssico. Para o grego qn’tigo, o0 homem somente pode realizar-se na cidade.
Ser um cidadao, portanto, retine ndo somente as caracteristicas de ter nascido na cidade, mas de
desempenhar suas agdes, o melhor possivel, em prol da cidade. A preocupagdo com uma educagdo que dé
conta de exploro.r todas as habilidades e os valores dos homens, tornando-o sdbio, aparece como ponto

fundamental dessa emprei’tqda, qpqrecendo, dessa forma, como uma verdadeira Paideia.

Fique por dentro

Na Grécia Antiga, o conceito de cidaddo era bastante diferente do modo pelo qual
compreendemos esse conceito hoje. Cidad&o era quem participava ativamente da politica

da cidade. Ainda que essa categoria fosse destinada somente a alguns homens e né&o a



toda populagéo; a participagdo ativa dos cidadéos era fundamental nas decisées e nos

rumos das cidades.

No artigo “Idiota é quem néo participa da politica’, o doutor em ciéncias sociais, Robson
Sdvio Reis de Souza, faz uma contextualizagéo do periodo vivenciado por nés e ressalta a

importéncia da participagéo politica em nossa sociedade.

Link de acesso: www.brasil247.com
<https:/www.brasil247.com/pt/colunistas/robsonsavioreissouza/298180/|diota-%C3%A9-quem-

n%C3%A3o0-participa-da-pol%C3%ADtica.htm> .

A educacao como virtude: o cristianismo

A idade média, periodo que se estende do século V ao século XV, é um periodo bastante vasto dentro da
filosofia e das reflexdes acerca da educqgao. Ainda que a filosofia medieval inicie suas reflexdes antes do
século V, historicamente, marca-se esse periodo a partir da queda do Império Romano (ARANHA; MARTINS, 1999, p.
453). E importante que compreendamos que nem sempre os marcos histéricos coincidem com as reflexdes
filoséficas de determinada época. Por exemp]o, antes mesmo do século V, jd existia um movimento cristdo de
pensar racionalmente a fé. Além disso, o pensamento cristdo filoséfico, caracteristico da idade média, ndo
termina no século XIV, com a queda de Constantinopla. Desse modo, compreenda que os marcos histéricos
que balizam o inicio e o fim de uma época sdo marcagdes temporais, realizadas depois que tal época foi
vivenciada, e que nos auxilia na organizagdo histérica do tempo. O pensamento filoséfico, porém, irrompe

essas mo.rco.gées.

Diante dessas formulqgées, podemos compreender a filosofia medieval dividida em quatro momentos
principais. O primeiro ¢ o inicial, dos padres o.pos’célicos, marcando o [..] inicio do cristianismo (século | e
I1), entre os quais se incluem os apéstolos, que disseminavam a palavra de Cristo, sobretudo aos
temas morais” (COTRIM, 2002, p. 117). O segund.o momento, conhecido como dos po.dres o.pologis’tqs, entre os
séculos III e IV, marca o periodo em que os padres realizavam [..] a apo’ogia do cristianismo contra a
filosofia pagd’ (COTRIM, 2002, p. 118). O terceiro momento, conhecido como patristica, entre meados do século IV
e VIII, é caracterizado pelo. tentativa de conciliar a razéo e a fé. Santo Agos’cinho aparece aqui como

principql expoente dessa fase. No ultimo momento, chamado de escoldstica, entre meados do século IX e


https://www.brasil247.com/pt/colunistas/robsonsavioreissouza/298180/Idiota-%C3%A9-quem-n%C3%A3o-participa-da-pol%C3%ADtica.htm

século XVI, as reflexdes filosdficas buscam sistematizar o pensamento cristdo de forma racional. E o pen’odo
no quo.l Tomds de Aquino vive. Influenciado por Aris{é’teles, Aquino relé as suas o]oro.s, sob os olhos da fé,

qlicergqndo, nesse sentido, sob o campo teolo’gico as discussdes filoséficas.

A idade média tem como ponto central a consolidagéo da Igreja Catélica como forca espiritual e politica da
época. Dessa formo., hé a influéncia da Igre]'o. sobre todas as dreas de vida do homem, sejam elas socio.l,

poh’ﬁcq, educacional, religiosq ou laboral. A Igre]'q, como aponta Aranha e Martins (1899, p. 160),

[..] representava um elemento agregador, numa época em que a
Europa estava bastante fragmentada. Do ponto de vista cultural,
atuou de maneira decisiva, pois a heranga greco-latina foi
preservada nos mosteiros. Em um mundo em que nem os nobres
sabiam ler, os monges eram os lnicos letrados, o que justifica a
impregnacéo religiosa nos principios morais, politicos, juridicos da

sociedade medieval.

Nesse sentido, as discussdes principais da idade média giravam em torno da ideia de conciliar a ¢, a razao,
a filosofia e a Jteologic:t. Como sabemos, pela leitura dos textos de Aristételes ou Platdo, na Grécia Cldssica, os
homens tém um fim que ja lhes é determinado: o bem da cidade e dos homens. O termo fim pode ser
entendido como o objeﬁvo final que o homem tem, ou seja, sua finalidade. Nesse caso, o homem tem como

finalidade realizar-se plenamen’te como homem na/pela cidade.

Desse modo, quqndo transpomos essa reflex&o & Era Cristd, a vontade é a grande mestra que fard o homem
ser porchlor de sua scdvqgao. E pelo uso de sua vontade, ou melhor, pelo bom uso de sua vontade diriamos
que o homem retorna a seu Criador. A finalidade do homem, na Idade Médiq, portanto, difere-se da
finalidade do homem grego: no medievo, os homens tendem a buscar sua so.lvo.gdo. Nesse sentido, sua
finalidade é retornar ao Crio.d.or, por meio de suas ages e do plano de redengao. E por isso que a vontade
aparece aqui como mestra. Arendt (1993) afirma que o conceito de vontade ndo existia na Grécia Antiga,
vontade como um desejo individual. Na Idade Média, esse conceito comega a florescer e cabe ao homem, por

sua livre von’co.cle, executar ou ndo o seu fim.

As discussdes acerca do livre-arbitrio comegam, entdo, a go.nho.r espago entre os penso.d.ores medievais.
Santo Agosﬁnho, Tomds de Aquino, dentre outros fildsofos e feo'logos cristdos refletem acerca da importancia

desse termo na formou;ao dO homem.

O homem é penso.do a partir de seu tempo e a partir das peculiqrido.des de seu tempo. Assim, cada autor
dard luz aos conceitos essenciais que definirdo o homem. Se na Grécia Antiga o ideal de homem ¢ aquele
que serve a po]is, como se destaca em Aristételes, na Idade Média, o homem ¢ imagem de Deus, pois emana

dE]e, ea fOIngaO dO homem serd pensqclo. a po.r’tir desse enfoque.



A seguir, apresen’tqremos duas reflexdes acerca da educo.gao como virtude cristd: a primeira revela a
preocupagdo de uma mde, po.r’te da nobreza meclievo.l, com a educagao crista de seu filho; a segundo., as

reflexdes de Tomds de Aquino sobre a educqgﬁo cristd e a importancia do livre-arbitrio nessa eclucqgﬁo.

Dhuoda (803 - 824 d.C) é o caso tipico da preocupagdo cristd na formagao do homem. Além de ser mulher e
crista, Dhuoda é mae e, como ’co.l, preocupa-se com a forma como educard seu filho. Para isso, escreve um
manual, conhecido como "Manual para meu filho" Escrito no século IX, entre os anos de 841 e 843, época em
que esteve ausente da companhia de seu filho Guilherme e de seu marido, essa obra pertence ao género
literdrio comum & época em que viveu, os chamados espelhos (NUNES, 1995). O termo espelho é utilizado como
sinénimo, nesse momento, do termo manual, ou seja: "Manual para meu filho" pretende ser um manual de

orientagdes cristds e prdticas para seu filho.

O momento histérico em que Dhuoda vive é essencial para entendermos as recomendqgées e as exortagdes
contidas em seu Manual. A dinastia caroh’ngia que se estabeleceu por quase dois séculos, entre os anos de 751
e 897, refere-se ao perl’odo em que os francos sucederam os merovingios, com o reinado de Pepino, o Breve.
Pepino teve dois filhos, Carlomano e Carlos Magno. Apés a morte de Pepino, ¢ Carlos Magno quem o sucede.
Quando Carlos ngno morre, Luis, o Piedoso, seu filho, torna-se imperqdor. Luis tem trés filhos, Lotdrio, Luis,
o Germdnico, e Carlos, o Calvo. Apés a morte de Luis, houve um pen’oclo de lutas entre seus trés herdeiros.
Em 8453, sob a inspiragdo da Igre]'o., foi elaborado o Tratado de Verdun, que deu origem a trés reinos: Lotdrio
recebeu a Lo’to.rl'ngio. (Po.l'ses Baixos, Suigo. e norte da I’tdlio.); Luis, o Germdnico, ficou com a Germénia (po.r’te

oriental); Carlos, o Calvo, com a Franca.

O periodo em que Dhuoda escreve seu Manual é reinado por Carlos, o Calvo, embora ela tenha vivido a
dinastia de Carlos Magno, o quo.l morre em 8l4. Dhuoda casou-se em 824 com Bernardo, Duque de
Septimqniq, filho de Guillerme de Geﬂone, primo-irmdo de Carlos Magno‘ Assim, sua familia era aliada &

dinastia cctroh'ngia. Com Bernardo, teve dois filhos: Guilherme, em 826, e Bernardo, em 84l

A preocupagdo de Dhuoda desdobra-se na formo.gao de seu filho, enquo.n’co cristdo, mas também enquan’to
nobre, pois a formo.gﬁo de um nobre perfei’ro reflete as preocupagdes do momento. Se ha intrigas, traigdes e
infidelidades tanto entre os que descendem de Carlos Magno quanto entre os que se opdem a esse governo, é
necessdrio repensar qual homem deve se formar para compor a nova situagdo que se estabelece. A ocasido
que Dhuoda escreve expressa o pen’ocio de in’trigo.s que se inicia com a morte de Co.rlos, o Co.]vo, e culmina

com o Tratado de Verdun.

Dhuoda adverte ainda quo.n{o ao compromisso social que se lhe impde ser cristdo: Guilherme deve iniciar
seu irmdo menor nas coisas do alto: ‘ndo te desgoste nunca de inicid-lo, educd-lo, amd-lo e incitd-lo”
(DHUODA, 1995, p. 15). Isso significo. que o homem deve ter sobre si a responsabilidade de educar e iniciar os

menores nas coisas de Deus, j& que carrega sobre si tal responsabilidqde.

Estendendo nossa andlise & formquo moral do homem, destacamos a ideia - sempre presente - de um
retorno aos modelos de homens cristdos. Quando Harring’ton, Pucci e Elliot (1997) afirmam a afetividade como
meio mais seguro de conduzir a educagao, em Dhuoda, isso pressupde que pensemos O papel decisivo dessa

afetividade na educqgao. Os exemplos biblicos utilizados no Manuul, assim como vdrios outros contidos na



Biblia devem ser memorizados no coragdo do homem e, quo.ndo resgo.’co.dos, transformam-se em modelos de
conduta para o agir. Desse modo, o projeto pedo.gégico - se assim podemos afirmd-lo em Dhuoda - pressupde

dque o hornern espelhe-se em tais exemplos, qfastando-se &OS homens que ndo tém em seu agir [e] compromisso

de fidelidade a Deus.

E preciso destacar a importancia para Dhuoda desse modelo educativo, j& que um exemplo imitativo sequro

e fiel a Deus pode tornar o homem, no caso, Guilherme, um nobre perfei’ro, como assinala em seu Manual:

Aprendas a atuar de maneira que ndo te manches com o delito de
infidelidade a teus senhores, pondo em prdtica amorosamente toda
boa agdio, e possas viver feliz ao longo de sua vida, com dignidade e

elegancia

(DHUODA, 1985, p. 27).

Portanto, as caracteristicas propostas por Dhuoda quanto a formagao de um nobre perfei’co, no contexto de
seu tempo, devem ser: leo.ldade, vigildncia, cuidqdo, dignidqde e prudéncia, conceitos essenciais para

pensarmos qualquer formagao moral dO homem.

Nesse sentido, quo.ndo voltamos nosso olhar para a Idade Médiq, perceberemos a influéncia, sempre
constante, da forgo. cristd na educo.gao do homem. O cristianismo aparece, assim, como um propu]sor das
ideias cristds e, nesse sentido, hd diversas possibiliclades. Uma, por exemplo, é o caso de Santo Agostinho (354 -
430), para o qual somente pela graga poclemos ter acesso aos conhecimentos. E porque Deus ilumina - por
meio da graga - nossa mente que temos acesso ao conhecimento. Assim, o conhecimento é visto como um

processo que derivo. C].O. graga cle Deus aos homens.

Tomas de Aquino (1225 - 1274), ao ler as obras de Arisfételes, busca compreender as discussdes empreendiolas a]i,
pelos olhos da fé cristd. Em um livro intitulado "Etica & Nicémacos’, Aristételes discute o que seria a
felicidade do homem e como o homem, por meio de suas agoes, poderia o.lco.ngé.-]o.. Esse livro o.presen{a o fim

do homem como a propria felicidade e as ages virtuosas como meio de obté-la nessa vida.

Tomds de Aquino, ao refletir acerca desse escrito, propde uma beatitude terrena, uma espécie de
participacdo da bem-aven’curangq eterna; isso implica pensar o homem frente a&s suas decisdes,
responsa]oilizo.ncio—se por elas. Segundo Weber, no o.r’figo "La béatitude selon Thomas &'Aquin", Tomds de
Aquino rompe com seus contempordneos ao pressupor uma beatitude que se relaciona com as agdes
presentes, jd que a felicidade néo tem conotag¢do com o fim da agdo ou com o agir, mas com o [] prazer
supremo o qual goza uma atividade, exercendo-a como participa¢do do corpo encarnado, da
admiragéio intelectiva e amando o que Deus é nele mesmo e por nds” (WeEBER, 1996, p. 95). Tomds de
Aquino propde uma beatitude que se realiza ndo como uma atividade que se identifica com o corpo, mas
com a alma. E na alma que esta a racionalidade do homem. Na mesma alma, estdo, também, suas vontades

e sentimentos. Cabe ao homem, a partir do poder de livre escolha, deliberar e eleger o que melhor lhe parece,



a partir da sua razéo. Desse modo, a partir de suas agdes, o homem pocle participar da beatitude terrestre. A
escolha dos atos perpassa o campo da ética e da poli’tico., ainda que de modo distinto ao da An’tiguiclo.cle

Classica.

Tomés de Aquino indica que, por sermos imagem de Deus, ja somos capazes de aprencler e ter acesso ao
conhecimento. A ideia de livre-arbitrio elaborada por ele e baseada nas ideias de Aristételes é fundamental
para a compreensdo do homem. Para esse pensa&or e Jreélogo, o livre-arbitrio se realiza no homem,
justamente porque ele ¢ imagem de Deus. Essa capacidacle aparece como uma agdo humana, mas que
depende da racionalidade e do bom uso da vontade para ser realizada. E preciso, entdo, aprender a pensar,
a usar nossa capo.cido.de intelectual para realizarmos as escolhas que o mundo nos impde. Nesse sentido,
pode-se pensar em uma educagdo para o livre-arbitrio, ou seja, uma educac¢do que humanize o homem,
tornando-o racional, mas, também, espiri’cuql, pois agrega o fato de que Deus, como nosso redentor, é a

personagem central de toda a histéria do homem.

Como podemos perceber, o ideal cristao perpassa todo tempo histérico conhecido como Idade Média. Entre
catdlicos e protestantes, a reflexdo cristd e a preocupagdo com a formagédo cristd do homem aparecem como
principql preocupagao dos filésofos dessa época. Essas preocupagdes mostram-se no modo como é orgo.nizo.do o
ensino nesse tempo: o trivium e o quadrivium. ‘Por toda a Idade Média, o trivium (Gramdtica, Retérica
e Dialética ou Légica) compés com o quadrivium (Aritmética, Geometria, Musica e Astronomia) as
chamadas Sete Artes Liberais, ou seja, o conjunto de estudos que antecedia o ingresso na
Universidade” (uosepH, 2014, p. 7). De acordo com Joseph (2014, p. 27), o ‘[...] trivium inclui aqueles aspectos das
artes liberais pertinentes @ mente, e o quadrivium, aqueles aspectos das artes liberais pertinentes a

matéria”. De forma sistematizada, podemos compreender essas sete artes da seguinte maneira:

TRIVIUM: AS TRES ARTES DA LINGUAGEM PERTINENTES A MENTE

Légica a arte de pensar
Gramdtica a arte de inventar e combinar simbolos
Retérica a arte de comunicar

QUADRIVIUM: AS QUATRO ARTES DA QUANTIDADE PERTINENTES A MATERIA
QUANTIDADE DESCONTINUA OU NUMERO

Aritmética teoria do nimero
Musica aplicagéio da teoria do nimero
QUANTIDADE CONTINUA OU EXTENSAO
Geometria teoria do espago
Astronomia aplicagéio da teoria do espago

1FIGURA 1.1 - undefined FONTE: Joseph (2014, p. 27).

Esse ensino, anterior ao ensino realizado nas universidades, tinha como objeﬁvo a forrnagao moral e o

preparo dO homem para VidO.. ACGI’CCL desse G.SPGCJ[O, lemos:



As artes libero.is, em contraste ensinam a viver; treinam as faculdades e as aperfeigoo.m; permi’cem a uma
pessoa elevar-se acima de seu ambiente material para viver uma vida in’celec{uo.l, uma vida racional e,

portanto, uma vida livre para adquirir a verdade (JOSEPH, 2014, p. 29).

Nesse sentido, podemos perceber como, ao longo da Idade Média, a finalidade da educagéo perpassou os
ideais cristaos de formctgao. Educar, nesse periodo, ndo se res’tringe apenas a aprendizo.gem das letras e dos

numeros mas se impde como tarefa de formo.g&o moral e crista.

Reflita

A Idade Média foi durante um longo periodo conhecida como Idade das Trevas. E como
se o que houvesse existido nesse periodo néo fosse importante para as discussdes e para
nossa compreensdo de nossa prépria histéria, enquanto homens. Vocé acredita nisso?
Quais elementos possibilitam vocé a compreender a ldade Média como uma época de

profundas reflexdes?

A Filosofia da Educacao e a Modernidade

A idade moclerno., ’tradicionalmen’te, é conhecida como o periodo entre os séculos XV e fins do século XVIIL
Uma nova concepgdo de mundo e de homem emerge ao fim da idade média e se sobrep6e &s ideias cristds,
vigentes na época. Até entdo, o mundo é compreendiclo pelu concepgdo teocéntrica, ou seja, aquelc que
coloca Deus como centro do universo e para o qual todas as coisas devem retornar. E o caso, por exemplo, da

so.]vqgao cristd, compreendidq como caminho de recleng&o a Deus. De acordo com Aranha e Martins (1999, p. 168),



Chamamos modernidade ao periodo que se esboca no Renascimento,
desenvolve-se na Idade Moderna e atinge seu auge na llustragéo, no
século XVIII. O paradigma de racionalidade que entdo se delineia é
o da razédo que liberta crengas e supersti¢des, funda-se na prépria
subjetividade e ndo mais na autoridade, seja do poder politico
absoluto, seja da religido.

De fato, estava sendo gestado um novo periodo da histéria
ocidental, com mudangas em amplo espectro: sociais, politicas,
morais, literdrias, artisticas, cientificas, religiosas e também
filoséficas. A contraposi¢éio ao pensamento medieval estimulou a
recuperagdo da cultura greco-latina, agora sem a intermediagéio da
religido, o que denotava a laicizagdo do pensamento: se antes o foco
da reflexd&o era a feo|ogia, na modernidade preva|ece a visdo
antropocéntrica. O século XVII representa, portanto, a culminagédo de
um processo que modificou a imagem do préprio ser humano e do

mundo que o cerca.

Muitos fatores séo o.ponfados como fundamentais nessa ruptura de pensamento e compreensdo de como o
homem é visto: o avango e o progresso das cido.des, dos negacios, das universidqdes, o descrédito nas igrejas,
dentre outros fatores, marcam o fim da Idade Média. Como ressaltamos no tépico anterior, o homem
contempordneo a essa época ndo tem uma ideia clara dessa passagem de uma época a outra, mas vivencia
esses embates em seu dia a dia. S&o esses em]oq’tes, porJro.n’to, que possibili’to.m ao homem reformulo.r, sempre,

sua posigdo perante ao mundo e reformular, ainda, o proprio mundo.

Nesse sentido, podemos pensar que o homem, por acreditar no po&er e no po{encio.l de sua razdo, reconstrdi
sua imagem. O cendrio propoe, entdo, o an’tropocen’trismo, ou seja, o homem como centro do universo. E como
se, agora, o homem retomasse sua razéo e, qpoiqdo nela, buscasse uma base racional de explicqgﬁo do

universo.

Aranha e Martins (1994) apontam trés caracteristicas do pensamento moderno: o racionalismo, o
qn’tropocen’trismo e o saber ativo. O racionalismo aparece como a co.pacidqde de o homem utilizar somente
sua racionalidade na compreensdo do mundo e de si mesmo. Nessa mesma linl'm, o antropocentrismo surge
como forma possibili’tcxclora do homem de se compreender frente as questdes de seu tempo. O
antropocentrismo aparece, nesse sentido, como a descoberta da propria subjetividade. J4 o saber ativo, em
oposigdo ao saber con{emplqﬁvo, considera que o saber '[..] deve retornar ao mundo para transformar”

(ARANHA; MARTINS, 1994, p. 142).

Com relo.gao a periodizqgao da filosofia nessa época, Chaui (1988) apresenta trés momentos fundamentais: a
filosofia da Renascenca, entre os séculos XIV e XVT; a filosofia moderna, do século XVII até meados do século
XVIII a filosofia da Hus’tragao ou Iluminismo, que o.]oro.nge meados do século XVIII ao inicio do século XIX.
Os dois pensadores que analisaremos neste tépico, Jean Jacques Rousseau e Immanuel Kant, situam-se no

contexto da filosofia [luminista.



Reflita

Fique por dentro

Vocé jé ouviu o jarg&o: Educacéio vem de casa? Pense a respeito dele. Para Rousseau, os
J )
pais eram essenciais & formagdo do homem. Vocé pensa como ele? Apresente uma

justificativa que permita argumentar sua reflexéo.

Por que devemos ler os cldssicos no ensino superior? Além de nos aproximarem das
principais discussdes de cada época, eles nos permitem refletir a respeito de nossa
prépria sociedade e de nossa formagdo enquanto seres humanos. Por isso, ao longo de
seu curso de graduagédo, é imprescindivel que vocé leia esses cldssicos. Nos escritos de

Rousseau, por exemplo, ecoam questdes de educagéo, politica e liberdade.

Jean-Jacques Rousseau. Uma analise da obra

Emilio



1FIGURA 3.4 - undefined FONTE: GEORGIOS KOLLIDAS, 123RF.

Jean Jacques Rousseau (1712-1778) foi um fildsofo francés cuja importancia se faz ainda hoje presente,
principalmen’ce quo.ndo nos clispomos a refletir acerca da eclucagao. Em sua obra chamada ‘Emilio ou da

Educagdo", Rousseau discute a impor’tdnciq da educagao e a relaciona & natureza do homem. O livro,



dirigiclo as mdes, aparece como um referencial para a educagao do homem. Nele, Emilio aparece como uma
crianga a ser educada por seu tutor. Além de pequenos conselhos & eclucqgao de Emilio, Rousseau reflete a
respeito da importdnciq de a educquo sqlvaguardar 0 homem em seu estado original - de bondade - frente

as corrupgaes POSfQS pela/na sociedade. Nessa O}JI’Q, lemos:

E a ti que me dirijo, terna e previdente mée, que te soubeste afastar
do caminho trilhado e proteger o arbusto nascente contra o choque
das opinides humanas. Cultiva, rega a jovem planta antes que morra:
seus frutos dar-te-do um dia alegria. Estabelece, desde cedo um cinto
de muralhas ao redor da alma de tua crianga. Outro pode assinalar

o circuito, mas sé tu podes erguer o muro (ROUSSEAU, 1992, p. 9-10).

Nessa passagem, Rousseau aponta para a importdncia da eclucqgao materna como fonte de sabedoria para
a forrnagdo da crianga. O papel da mulher, nesse sentido, aparece como fundamental dentro da sociedade,
pois é a ela que o filésofo delega a responsabiliclacle na educag&o da crianga. Ao longo dessa obra, Rousseau
o.pon’co. para a impor{éncio. do pai, como precep’tor da crianga e de sua insergdo no mundo social. Dessa
forrno., a obra ocupa lugqr fundamental dentro das discussdes sobre a educo.gao, pois reflete as preocupacses
de como pensar o homem e sua forrnag&o, a luz racional, frente a uma sociedade composta por homens que,

ao longo de sua VidCL, se embru{ecem € se corrompem.

ROUSSGQU compreende a crio.ngq como um ser puro, ingénuo desde seu nascimento. PQI’G. esse pensodor, a

causa de o homem ser ingénuo e se corromper ao longo de sua vida é a sociedade.

Tudo é certo saindo das méos do Autor das coisas, tudo degenera
nas mé&os do homem. Ele obriga uma terra a nutrir as produgdes de
outra, uma drvore a dar frutos de outra; mistura e confunde os
climas, as estagdes; mutila seu cdo, seu cavalo, seu escravo;
transtorna tudo, desfigura tudo; ama a deformidade, os monstros;
néo quer nada como o fez a natureza, nem mesmo o homem; tem de
ensind-lo a seu jeito como uma drvore de seu jardim (ROUSSEAU,

1992, p. 9).

Nesse trecho, em que se inicia as discussdes de Emilio, Rousseau reflete como o homem cle’turpcl e transforma
as coisas que tem em suas mdos. Ao longo do livro, o fildsofo faz diversas o.nalogio.s entre a natureza e os
homens. Assim como as plantas, que precisam de cuidado para crescerem e que, em oposto, se forem
deixadas de lado, morrem, também ocorre com o homem: é preciso cuidar de sua forrnqgﬁo, de sua educqgao,

para que se torne bOmA



Nessa Obl’d, Rousseau afirmo aincla que é preciso nao apenas conservar o QS{O&O cle pureza que provém ClCl

infdncia, mas

[..] deve-se-lhe ensinar a conservar em sendo homem, a suportar os
golpes da sorte, a enfrentar a opuléncia e a miséria, a viver, se
necessdrios, nos gelos da Islandia ou no rochedo escaldante de
Malta. Por maiores precaugdes que tomeis para que ndo morra, terd
contudo que morrer. [..]. viver n&o é respirar, é agir; é fazer uso de
nossos 6rgdos, de nossos sentidos, de nossas faculdades, de todas as
partes de nés mesmos que nos d&o o sentimento de nossa existéncia.
O homem que vive néo é aquele que conta maior nimero de anos e

sim o que mais sente a vida (ROUSSEAU, 1992, p. 16).

Ao longo dessa obra, Rousseau realiza uma dis’tingao bastante pertinente & nossa discussdo: o homem civil e
o homem natural. O homem civil é o homem em sociedade, o qual se corrompe justamente por estar nela. Ja
o homem natural é o homem em seu estado puro, sem corrupgdes. Ocorre que ndo hd como né&o vivermos em
sociedade. Por outro lado, n&o ¢ possivel que possamos concordar com uma vida corruptivel em sociedade.
Este é o sentido da e&ucqg&o na formqgao do homem: tornar sua condigao, humana, passivel de ser vivida
de forma natural e sdbia, dentro da sociedade. Para isso, a educagdo moral aparece como possibilitadora

dessa construgdo.

A importdncia dessa obra, no contexto da educo.gﬁo ocidental e como fundamento filoséfico das discussdes
em torno da educagao, aparece na forma como Rousseau se propde a pensar a eclucagao do homem,
refletindo acerca da sua condigdo, dos preceitos nos quais tal educacdo deve se fundar e de como orgo.nizd—lo.,

racionalmente, em uma sociedade que jd se mostrava corrupta.

Reflita

A reflexdo proposta por Rousseau nos parece atual @ medida que, ao vivermos em uma
sociedade que mostra sua corrupgdo de forma escancarada, pressupde também a
educagéio como possibilitadora de transformagéio social. Que ideais de formagéo humana
pretendemos a nossas criangas? E como isso tem sido ofertado, tanto em escolas como no

contexto familiar?



Immanuel Kant e o aperfeicoamento moral do
homem
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[..] a saida do homem da sua menoridade de que ele préprio ¢
culpado. A menoridade é a incapacidade de se servir do
entendimento sem a orientagdo de outrem. Tal menoridade ¢ por
culpa prépria se a sua causa néo reside na falta de entendimento,
mas na falta de deciséo a de coragem em se servir de si mesmo sem
a orientagdo de outrem. Sapere aude! Tem a coragem de te servires
do teu préprio entendimento! Eis a palavra de ordem do lluminismo

(KANT, 1783, p. 1).

O Huminismo, na visdo de Kant, aparece como a saida do homem de sua condigﬁo de inferiorido.de, dada
pelo ndo uso de sua razdo. E por que ndo usa sua razdo para aleangar o esclarecimento e para iluminar sua
mente? Justamente por causa da preguica e da covardia. No artigo Resposta a Pergunta: O que ¢
Esclo.recimen’to?",Ko.n’cexemplifico. que no caso de termos de ler um livro e termos o.lguém que leia-o para
nds, por que o leremos? Pensemos, hoje, na facilidade do mundo contemporaneo, em que, em sequndos, temos
acesso a inumeras informagses. Néo se discute a facilidade que essas informacées nos propdem, mas o modo

como o homem opera com tais facilidades.

E téo cémodo ser menor. Se tenho um livro que faz as vezes de meu
entendimento, um diretor espiritual que por mim tem consciéncia, um
médico que por mim decide a respeito de minha dietq, etc, entdo
ndo preciso esforcar-me eu mesmo. Né&o tenho necessidade de
pensar, quando posso simplesmente pagar; outros se encarregardo

em meu lugar dos negécios desagraddveis (KANT, 1783, p. 1-2).

A preguica e a covardia marcam em Kant a razéo pela qual ndo usamos nossa cqpacidqde racional em
prol de nés mesmos. Platao, fildsofo da Grécia An’tiga, ja afirmava, em um de seus intiimeros dic’tlogos, como o
conhecimento é doloroso, ou seja, como é dificil o acesso a ele, ndo porque ele seja ino.lco.ngdvel, mas porque o

movimento dO homem em buscd-lo aparece como dOlOl’OSO ao préprio homem.

Reflita

Kant afirma que a preguica e a covardia séo as causas de sermos menores, ndo em
idade, mas em uso de nossa razd&o. Pense um pouco em sua vida: vocé jd deixou de fazer

algo por preguica ou covardia? Até que ponto a preguica e a covardia nos impedem de



sermos emancipados?

A discussdo proposta por esse fildsofo é bastante atual. Escrita hd mais de duzentos anos, ela aparece como
uma reflexdo atual & medida que, nos dias de hoje, ainda negamos pensarmos nos mesmos na vida que

levctmos e que temos em nossa socieclade.

A educagao proposta por Kant tem, nesse sentido, profundo. relo.g&o com a moral, pois, ao utilizar nossa
razdo, em prol de nossas decisdes, fazemos uso, concomitantemente, de nossa moral. A moral, entendida como
o '[..] conjunto de regras que determinam o comportamento dos individuos em um grupo social’
(ARANHA; MARTINS, 2009, p. 214), refere-se & agdo individual e, portanto, quanto mais esclarecido o homem for,

mais suas agdes serdo moralmente corretas e justas dentro da sociedade.

Nesse sentido, vimos, ao longo desta unidade, que tanto na Grécia Anﬁgo., quanto no Medievo ou no
Iluminismo, a educqgao vincula-se & formcxgao humana penso.clo. sob as perspec’civo.s morais e poll”tico.s.
Quando pensamos em educagdo humana, pensamos em qual homem desejamos formar e sobre quais
parametros clese]'arnos fazé-lo. Se o homem ¢ construgdo, como vimos, j@ que a histéria e a cultura se
desdobram, em diferentes formas sobre o Jtempo, a educagao, ainda que pressuponha diretrizes diferen’ces,

tem, como pano de fundo uma profunda ligqgao com a moral, a ética e a poliﬁco.‘

Nesta unidade, ao discutirmos os fundamentos filoséficos da educugao, vimos como Platdo e Aristételes,
nomes consagrados no campo da filosofia cldssica, refletem a educacdo como forma de pensar o homem no
contexto em que vive, a cidade. A formqgao do homem perpassa, assim, ndo somente uma educqg&o das
letras e dos numeros, mas se funda em uma premissa de coletividade: educar o homem ¢ educd-lo para

servir a cido.cle, para o bem da cidade.

Na Idade Méd.ia, com a influéncia da Igre]’q Catélica e dos escritos cldssicos gregos, temos, novamente, a
importdncia da afirmagdo moral, porém, agora, sob os olhos da fé. A reflexdo filoséfica pautou-se,
sobremqneira, nessa époco. em conciliar fé e razdo, Jteologio. e filosofia. Vimos como Dhuodq, membro da
nobreza de sua época, e Tomds de Aquino, professor e teélogo, pensaram a formagao do homem, exaltando a

formqgﬁo moral e a importdncia do uso do livre-arbitrio na forrnqg&o do homem.

Findada a era medieval, 0 homem moderno tem novo contato com as obras gregas antigas, principo.lmen’te
de Platdo. O novo olhar a essas obro.s, agora desconectado das ideias cristds, e todas as moclifico.gées que
ocorrem nessa €poca, COMO O AVANgo da ciéncia, a concepgdo antropocentrista do homem, por exemplo,
permitem a ele pensar o uso de sua razdo como forma de iluminar seus pensamentos e fazeé-lo livre. Assim,
vimos em Rousseau a reflexdo acerca da formo.gdo do homem que possibili’ce viver sua condigdo no.’turo.l, de
bondade, em uma sociedade corrupta. Em Kant, vimos que a preguica e a covardia concorrem para que o

uso de nosso entendimento ocorra de forma individual.



Em todos os casos, seja como for, os principios filoséficos sobre os quais se funda as discussdes acerca da
educagdo reo.lgo.m a impor{dncia de uma educagdo que dé conta do homem em seus o.spec’tos morais,

poh’ﬁcos e culturais.

Fique por dentro

Na mundo contempordneo, muitos pensadores tém manifestado a defesa do direito ao
écio, & preguica e ao tempo de "nédo fazermos nada”. E o caso, por exemplo, do escritor
Paul Lafarque, que escreveu um livro intitulado “O Direito & Preguiga”. Nele, o autor

defende a preguica como um conceito significativo em nossa sociedade.

Indicacao de leitura

Nome do livro: Filosofia da Educagao
Editora: Cortez

Autor: Cipriano Luckesi

ISBN: 9788524902499

O livro expde, em uma perspectiva filoséfica, o tema da educagéo, apresentando o
contexto da Grécia Antiga até os dias atuais, essa problemdtica e as questdes que se

ligam a ela.

Indicacao de leitura



Nome do livro: Etica a Nicomacos
Editora: Edipucrs
Autor: Aristoteles
ISBN: 0199213615

O livro é considerado um tratado acerca de ética e moral. Investigando o que seria a
felicidade e onde os homens a encontrariam, Aristételes apresenta uma reflexéo filoséfica

que ainda nos parece bastante atual.



UNIDADE I

Evolucao historica da educacao

Nathalia Barbosa Limeira

Nesta unidade, veremos, sob a perspectiva historica, como a educacdo foi pensada e vivenciada em
diferentes momentos historicos, partindo da Grécia Classica, Roma Antiga, Idade Média, Idade Moderna até
Contemporanea. Retomaremos, nesses momentos, as principais finalidades da educacao e como ela foi
fruto das necessidades da época. Nossa intencdo € que vocg, aluno(a), compreenda a finalidade da
educacdo nesses diferentes recortes temporais, permitindo, dessa forma, refletir acerca da importancia dela
e de como a histéria, entendida como ciéncia dos homens no tempo (BLOCH, 2001, apresenta-se como
dimensao imprescindivel na compreensao da educagao. Ao fim desta unidade, espera-se que vocé consiga
perceber como a educacdo modificou-se ao longo dos séculos, perfazendo as necessidades sociais,

econdmicas, politicas e culturais da época.



As finalidades da educacao: contextualizando os
momentos historicos

Neste topico, apresentaremos nossa compreensdo a respeito da histéria e da sua importancia no
entendimento do que seja educacdo. Apds isso, apresentaremos os recortes temporais a partir dos quais
analisaremos a evolugao da educqgﬁo. E preciso compreender, caro(a) aluno(a), que a histéria e o modo
como se faz histéria hoje é bastante diferente, por exemplo, de como acontecia em séculos passaclos. A
compreensdo da histéria e de seu movimento, perpo.sso.ndo diversos momentos e/ou periodos, é fundamental
para que possamos perceber a evolugdo da educo.gao. Assim, iniciqlmen’te, qpresen’taremos uma pequena
reflexdo a respeito do que ¢ histéria, para, em seguidq, discorrermos acerca do movimento da educagao

dentro da histéria.

Houve um tempo em que a histéria era contada a partir de grandes fatos, nomes e/ou personagens. Nesse
sentido, ao pensarmos no termo histéria, nesta unidade, compreenderemos-a a partir da perspectiva proposta
pelo. Escola dos Annales. Os Anno.les, que, inicio.]menfe, designo.vo.m uma revista fro.nceso., Revue Les
Annales d” Histoire E'conomique et Sociale, orgo.nizo.dq por Mare Bloch e Lucien Febvre, provocaram uma
verdadeira revolugao na teoria da histdria. Revolugdo que evidencia a histéria sob uma perspectiva que se
fazia presente nos artigos publicq&os pelq revista a partir de 1929, em Estrasburgo, devido, certamente, &
insatisfa¢do com o método positivista de fazer histéria e com a busca de uma nova compreensdo do homem

frente & guerra e 4s crises vividas nesse pen’oclo.

Essa revolugﬁo se faz pelo novo olhar que dao & histéria e, consequentemente, a toda investigacdo que se
possa fazer a partir dela, o que de modo algum pocle reduzi-la a, simplesmente, narrar os fatos humanos,

elegendo para si grandes homens, grand.es fei‘tOS, gro.ndes fCt‘tOSA

Ao contrdrio do movimento positivista, a histéria proposta pelo. Revue des Annales é de histéria como
ciéncia dos homens, dos homens em seu tempo. Assim, ao propor uma ciéncia na qual seu obje{'o seja o

homem, é necessdrio destacar de quo.l homem estamos falando. Como afirma Bloch (2001, p. 89)

Ora, homo religiosus, homo oeconomicus, homo politicus, toda essa
ladainha de homens em us, cuja lista poderl'omos estender & vontade,
evitemos tomd-los por outra coisa do que na verdade séo: fantasmas
cémodos, com a condigéio de néo se tornarem um estorvo. O tnico
ser de carne e o0sso é o homem, sem mais, que retine ao mesmo

tempo tudo isso .



Bloch (2001) parece pressupor, pe]a passagem anterior, que todas as discussdes que preiendem definir o

homem, seja como homem poli’cico ou como homem re]igioso, sdo vazias de significo.do, pois o homem, sendo

poli’tico ou ndo, sendo religioso ou ndo, é homem.

Nessa concepgdo de histéria, importa interrogar os fatos, buscando uma compreensdo maior, de modo que a
histéria do po.sso.do, por exemplo, ndo seja apenas narrac¢ao dos fo.’cos, mas a compreensao do homem
enquanto parte da sociedade, enquanto constituinte dela, ja que ‘[..] em histéria todos os niveis de
abordagem estdo inscritos no social e se interligam” (cARDOSO; VAINAS, 1997, p. 46). Assim, ‘o passado é por
definicéio, um dado que nada mais modificard. Mas o conhecimento do passado é uma coisa em

progresso, que incessantemente se transforma e aperfeigoa" (BLOCH, 2001, p. 75).

Em ‘Dominios da Histéria” (1997, p. 7-8), Cardoso e Vainas ressaltam os principais pressupostos dos Annales, os
quais destacamos aqui: a crenga no cardter cientifico da his’céria, que, de mera narragao dos fa’tos, surge
como uma ciéncia - ainda que em construgdo -; o debate permanente com as ciéncias sociais, deixando de
lado o espirito das especialiclades, promovenolo, assim, a pluridisciplinaridade. Esse aspecto pode ser
observado no préprio nome que intitulava a revista dos Annales. Ao propor uma revista sobre histdria
econdémica e socio.l, os autores dos Annales abandonam a teoria dos grqndes fatos his’téricos, como a histdria
poh’ﬁca ou militar, visando a uma histéria que dé conta dos processos sociais, como a histéria social e
economica; propdem, com isso, uma maior énfase as fontes que ndo sejam somente escritas, abrindo a
possi]oilidade de pesquisas mais comple’to.s e complexo.s. A histéria é, entdo, vista como his’téria—pro]olemo., ou
seja, a ideia de que a histéria parte de problemqs e chegq sempre a novos problemas, e, por firn, como a
consciéncia dos niveis de temporaliclacle, ou seja, quanclo pensamos, por exemplo, nos marcos histdricos.
Embora Bloch (2001 tenha feito alguns esbocos acerca dessa perspectiva, é Fernand Braudel quem incorpora
tal po.radigmo. a perspectiva annalista (ROJAS, 2004, p. 78). A nogdo de tempo ¢ distinta, depenclendo de quais
estruturas se trate. As estruturas mentais, por exemplo, mudam mais lentamente que as estruturas

economicas, e esses niveis sdo, agora, considerados fundamentais no trabalho do historiador.

O que temos insistido neste tépico, caro(a) aluno(a), ¢ que a histéria néo deve ser compreendidq como
estética, imdvel ou es’to.gno.do.. Os recortes temporais ou os pen'ocios histdricos que mencionaremos aqui sdo
apenas balizas sobre as quais podernos observar certas estruturas. E preciso, porém, compreender que ela ¢
movimento e que os marcos que determinam o encerramento de um pen'o&o e o inicio de outro sdo apenas
convengoes entre historiadores que facilitam nosso olhar para esse o.mplo movimento que é a histéria. No
entanto o homem, ao viver dado momento histérico, ndo tem essa consciéncia. O homem grego antigo, por
exemplo, ndo tinha consciéncia de que a quecla do império romano marcaria o fim da An’riguida&e. Essas
ques’caes séo fundamentais de serem compreendidas, pois possibili{o.m olhar para essa ciéncia como um

movimento, e ndo como estdtica.

Desse modo e de acordo com as indicagées de chaui (2009), podemos perceber a histéria em pelo menos cinco
recortes temporais, como vemos no quadro a seguir. Esses recortes tém acontecimentos balizadores que
marcam o fim de uma época e o inicio de outra. Tal convengdo ¢ necessdria para que pPossarmos compreender
a histéria em seu processo, mas é fundamental que VoOCé, prezado(q) aluno(a), compreendq que esses

periodos ndo sdo isolados e que hd uma continuidade na passagem de um para outro.



PERIODO CONTEXTO

Antiguidade Século VIl a.C. - IV d.C
Idade Média Século V - XIV
Renascimento Século XV -XVI
Idade Moderna Século XVII - XVIII
Idade Contemporénea Século XIX - até hoje
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adaptado de Chaui (2009, p. 452-454).

Do periodo que se intitula An{iguido.cle, estudaremos como gregos e romanos compreenderam a educo.gao,

em seu processo his’térico, ou seja, como a educqgao foi, na pro'.’cico., vivenciada pelos homens de seu Jrernpo.

Na Idade Média, igualmente, verificaremos como a educagao foi vivida a partir de um contexto bastante

influenciado pela Igrejo.. Na Idade Moderna, estudaremos como a perspec’tivo. liberal influenciou

sobremaneira o modo de se fazer educagdo. Por fim, na Idade Con{empordneo., estudaremos a influéncia do

pensamen’[o marxista no moolo de se pensar e viver a E&UCQ(;'&O.

Fique por dentro

Os Annales d'Histoire Economique et Sociale, caracterizam uma revista idealizada por
Marc Bloch e Lucien Fevbre e teve sua primeira edigéo impressa em 15 de janeiro de 1929.
De acordo com as indicagdes de Burke (1997 p. 33), a revista fundada por esses
historiadores '[..] pretendia exercer uma lideranca intelectual nos campos da
histéria social e econémica”. A histéria como narrativa, feita a partir de fontes
escritas, exclui de sua andlise tanto a pré-histéria, por ser anterior a escrita, quanto a
investigagdo sobre o presente. Desse modo, sua investigagdo funda-se no passado, na
ordenagdo dos acontecimentos cronolégicos, de modo a ressaltar os principais eventos.
Assim, temos as grandes narrativas histéricas, exaltando os grandes homens e as grandes

personagens da histéria.

Segundo Rojas (2004, p. 51, essa histéria [..] é uma histéria diplomdtica,
biogrdfica, militar e politica que, junto com seu culto fetichista do
documento e seu cardter bem delimitado, serd totalmente reticente ao
didlogo com outras ciéncias sociais” Embora a influéncia dessa historiografia

tenha tido um longo reinado, ela néo é a tnica existente.



Fonte: ROJAS, C. A. A. Uma histéria dos Annales (1921-2001). Maringd: Eduem, 2004;
BURKE, P. A Escola dos Annales (1929-1989): a Revolugéio Francesa da Historiografia.

Sé&o Paulo: UNESP, 1997.

n Reflita

Vocé j& se perguntou como sdo feitas as marcagdes temporais que balizam o

desenvolvimento histérico de nossa civilizagéo?

Educacao na Antiguidade e na Idade Média

Educar para a guerra? Educar para a formacao de bons
cidadaos? - Grécia e Roma
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A Grécia Antiga foi pqlco de acontecimentos fundamentais para a civilizo.gao ocidental. E nela que temos
uma vasta gama de produgdo cultural, seja no teatro, na literatura ou nas artes. E nela que aparece, pela
primeiro. vez, um movimento em prol da razéo e da légica nas explico.gées das coisas no mundo. Esse
movimento, conhecido como filosofia, teve origem no fim do século V e no inicio do século IV antes de Cristo.
Porém, antes desse movimento iniciar-se, é preciso cornpreender como a vida social se organizava e como a

educagéo perpassava essa organizagdo.

Os mitos gregos fizeram po.r’te do modo como o homem grego o.n’cigo organizou a sua vida. Passado de
geragdo a geragdo, por meio da ’tro.digao oral, o mito é fundamental no processo de ed.uco.gao, pois é por meio
da escuta de tais histérias que se aprendem valores morais e éticos, os quais sdo de grande importancia para
o grego. Nesse sentido, ao se contar um mito, o poeta ro.psod.o - assim chamado por ser, de certa forma,
escolhido para contar tais histérias - ensina aos seus pares valores necessdrios & vida em conjunto, a vida em

sociedade.

Dois gro.ncles poetas sdo referenciados nesse sentido: Homero e Hesiodo. Homero, conhecido como educador
da Grécia, é um personagem intrigante para a histéria. N&o se sabe se ele foi, de fato, autor de livros como a

lliada e a Odisséia ou se sua grandiosidade consiste na compilagéio das histérias contadas e registradas por



ele nesses th’OS. De qualquer moclo,

A poesia homérica caracteriza o pensamento grego primitivo;
caracteriza igualmente, a ligagdo que se fazia entre estética e a
ética. Ou seja: os textos da lliada e da Odisséia séo documentos dos
valores dos gregos naqueles tempos longinquos, mas também dos
anseios e motivagdes do homem relativamente & realizagéio de sua

condigéo humana .

(CARVALHQ, 20089, p. 51)

A obra de Homero ndo se refere a um manual de boa conduta ou de praticas pedago’gicqs. Longe disso,

suas histérias revelam o comportamento dos homens e dos deuses que incitam os homens gregos antigos a

produzirem um comportamento o.dequo.do. Ao tratar da traicdo e dos mais diversos sentimentos e

comportamentos do homem e dos deuses, é como se 0 homem, ouvinte dessas histérias, pudesse equiparar-se a

elas, tornando-as modelos de comportamentos. Nesse sentido, Homero influenciou por muitos séculos a

educagdo do povo grego. Aranha e Martins (2009) apresentam, na periodizagdo da histéria da Grécia An’tiga, os

tempos homéricos, ou seja, o tempo sobre o qual as histérias de Homero tiveram influéncia sobre a cultura e

o povo grego, estendendo-se do século XII ao século VIII antes de Cristo.

Fique por dentro

As personagens da poesia homérica ressaltam qualidades e defeitos dos deuses, mas
que refletem a vida do homem comum. Como mostra dessa perspectiva, apresentamos a
seguir duas personagens, bastante conhecidas e que possuem essas caracteristicas

humanas.

Ulisses: grande personagem tanto da Odisseia quanto da lliada; esse personagem
personifica a capacidade de “[..] argumentar e convencer, por um lado; por outro, a
asticia de criar solugdo nas situagdes mais dificeis, ambas as qualidades sutilmente

sugeridas como desejdveis” (CARVALHO, 2009, p. 52).

Heitor: Homero “[..] exalta a nobreza de alma e a bravura ‘patriética’ em defesa de
Troia, mostra-o como esposo amoroso e pai cheio de ternura; faz dele um modelo de

cidaddo e exemplo de chefe de familia” (CARVALHO, 2009, p. 53).

Fonte: CARVALHO, A. A educagdio na antiguidade cldssica: Grécia. In: SETOGUTI, R.
Fundamentos Histéricos da Educagéo. Maringd: Editora da Universidade Estadual de

Maringd, 2009, p. 47-72.
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Essa époco. é considerada de ’tro.nsigao para o povo grego, que, de essencialmente ruro.l, inicia o processo de
cons’trugao e formctgdo das cidades. Claro que esse movimento foi paulo.’tino. A formctgdo das cidacles,
iniciadas no século VIII antes de Cristo, promoveu a reorganizacdo dos ambientes até entdo vividos pelos
gregos. Esse movimento, consequentemente, cria um novo olhar para a formo.g&o do homem); este, agora,
organiza-se em poleis - cidades-estados. E nesse periodo que teria vivido Hesiodo. Suas obro.s, escritas na

forma de poemas, séo conhecidas pelos nomes de Teogonia e Os Trabalhos e os Dias.

A primeira obra, Teogonia, trata da genealogia dos deuses. E preciso ressaltar que a mitologia grega era de
fato bastante presente na cultura grega. Os homens acreditavam que os deuses regiam o tempo e suas vidas.

As estagdes do ano, por exemplo, sdo explico.dcxs por meio da mi’tologio.. O destino de uma pessoa também



estd na mdo dos deuses, e ndo hd como fugir de seu destino. E o caso, por exemplo, do mito de Edipo, cujo
destino era casar e desposo.r sua mde. Ainda que seus pais tenham tentado fugir desse destino, o destino

cumpre em E&ipo qqui]o que estava preconizqdo pelos deuses.

Além disso, os mitos gregos, a partir da época de Hesiodo, apresentam o valor do trabalho como um
fundamento para a vida boa. A obra Os Trabalhos e os Dias, escrita na forma de versos, é destinada ao
irmdo de Hesiodo, chamado Perses, e exorta o trabalho e sua importdncia. Dentre as mdximas encontradas

ali, podemos destacar:

e Trabalhar nédo envergonha, o que envergonhq é ser preguigoso;
e A fome ¢ sempre companheirq do homem preguigoso;

e Nao procure lucros desonestamente;

e Nao adiar para amanhd nem para depois de amanha;

e Guarda bem na tua alma o temor dos deuses (CARVALHO, 2008, p. 54).

Essas mdximas, dentre as muitas destacadas nos versos escritos por Hesiodo, tratam do trabalho e da
formagao do homem para o trabalho, além de incitar o temor aos deuses. Na época em que Hesiodo escreve
seus poemas, iniciou-se as navegagdes maritimas e o processo de criago das cidades. Esses dois fatores, ao

lado de outros, que destacaremos a seguir, sdo fundamentais para o surgimen’to da filosofia.

Chaui (1998) apresenta, ao lado dos fatores destacados anteriormente, outros quatro fatores essenciais ao
surgimen’to da filosofia. Tratam-se da criagdo da moecla, da invencdo do ca]enddrio, do surgimen’to da
escrita alfabética e da invengdo da polifico.. Essas condigées sdo fundamentais, porque incitam o homem
grego a conceber outra forma de pensar, diferente da mitica, a fim de explicar os fatos histdricos que estdo
ocorrendo. J& afirmamos que as estagbes do ano eram exphcaclas por meio de mito. Se, agora, o homem, a
parfir da observagdo, consegue elaborar, racionalmen’ce, um calenddrio e, por meio dele, explico.r as es’co.gées

dO ano, como ocorre a influéncio. d.OS d.euses sobre a no.’turezo.?

Paulatinamente, essas condi¢des permitem ao homem distanciar-se de um pensamento mitico e buscar
racionalmente explico.gées para sua vida. E aqui que surge a filosofia. Nascida desse processo, ela permi’te ao
homem uma nova educagao, a partir de valores que ainda retomam os valores dados pelos mitos, mas que,

agora, pautam-se na coeréncia e na légicq racional.

O surgimento da filosofia conduz a uma educagdo pe]o. razdo e possi]oili{a o aparecimento de uma
educagdo mais sis’temo.{izo.clo., firmada na 1ingquem, na retdrica, na gro.mo'.’tico., na lc')gico., sem deixar de
lado o cuidado com o copo. A educagao grega era pensqda de forma a conciliar toda a po{encialidade do
homem, considerando né&o somente seu pensamento, mas também o seu corpo. Por isso, a gindstica e a

musica sdo, ao lado de estudos mais tedricos, fundamentais para a formo.gao do homem grego.

Até aqui destacamos a educqgao na Grécia Antiga. A partir de agora, caro(a) aluno(a), trataremos da
eclucctgao em Roma An’tiga De acordo com Luziriaga (2001), a histéria da educagao romana pode ser dividida

em trés momentos fundamentais: do século V ao século Il a. C; do século Il ao século I a. C. e do século I a.



C. ao século V clepois de Cristo. Esses recortes temporais tém como acontecimentos balizadores a Roma dos
sete reis, a conquis’fo. do Mecli’cerrdneo, da Asia e do Oriente, conhecida como periodo republicano, e a

consoli&qgﬁo do Império Romano.

Pouco se tem conhecimento do pen’odo conhecido como realeza, devido & falta de documentos que possam
fornecer ao historiador informo.gées acerca dessa época. Con{udo, o perio&o republico.no, de conquis’to. do
Mediterrdneo e de parte da Asia e do Ocidente, trata-se de um periodo em que a educquo esteve voltada

somente para a aristocracia.

De acordo com Manacorda (2012), a educagao dos filhos, em Roma, era responso.bilido.de po.Jrerno.. A Lei das 12
Tdbuas, por exemplo, permitia ao pai matar ou flqgelo.r o filho. Até os sete anos de idade, o filho
permanecia mais tempo ao lado de sua mae e, apds essa iolqde, juntava-se ao pai, a fim de qprender as

Jtracligaes da familia, da pétria e dos deuses.

Fique por dentro

A lei das 12 tdbuas

Tébuas | e ll: Organizagdo e procedimento judicial; é dever do réu responder quando
chamado em juizo, se néo ir, o autor deve levd-lo, mesmo a forga, a segunda passa a ser
continuagéo da primeira; se o réu, ou o juiz, ou o autor estiver com uma doengq grave,
deve ser adiado o julgamento, se alguém fizer furto a noite e for morto, o que matou néo

serd punido.

Tébua Il - Normas contra os inadimplentes; aquele que for devedor teré 60 dias para
pagar, sendo o credor poderd fazer o que quiser, desde vendé-lo ou, até mesmo, cortar o

corpo em quantos pedagos forem os credores.

Tdbua IV - Pdtrio poder; o pai tinha sobre suas esposas e seus filhos o direito de vida,
morte e liberdade; se o pai vendesse o filho mais de trés vezes, perderia o direito paterno

sobre ele.

Tdbua V - Sucessées e tutela; se o pai morrer intestado, a pessoa mais préxima se torna

o herdeiro.

Tébua VI - Propriedade; a palavra de um homem era muito importante, os estrangeiros
jamais poderiam adquirir posse de um bem pertencente a um romano; em caso de pegar

materiais alheios, é permitida uma agdo em dobro.

Tébua VII - Edificios e fundos agrdrios; se alguém destruir o que néo lhe pertence, terd
que restituir tal coisa; se os frutos cairem sobre o terreno de um vizinho, o proprietdrio da

drvore terd o direito de colher esse fruto.



Tdbua VIII - Dos delitos; se um acidente fosse cometido, deveria ser reparado, pena de
morte para quem cometesse homicidio. Pena capital contra os libelos ou ultrajes publicos

difamatérios.
Tdbua IX - Direito publico; se um juiz aceitar suborno, seré morto.

Tébua X - Direito sagrado; nenhum morto serd queimado ou enterrado dentro da

cidade, nem sepultado com nada de valor, para evitar furtos.

Tébuas Xl e Xl - Complementares; proibicéo entre casamento de patricios e plebeus. As
tdbuas que continham as doze leis representavam uma ruptura com o passado,

principalmente com o conceito de direito.

Fonte: MEIRA, Silvio. Curso de direito romano: histéria e fontes. Sdo Paulo: LTr, 1996. p.

65-97.

Essa e&ucagﬁo, aristocrdtica era ainda predominqntemente masculina, jd que somente os meninos podiqm
frequen’tctr a escola. De ctcor&o com Venturini (2009) os meninos iniciavam seus es’tu&os na escola somente a
partir dos 7 anos. Dos 12 aos 17 anos, os alunos aprendiam ligées de literatura grega e lating, tendo contato,

por exemplo, com as obras de Homero, Hordcio e Virgﬂio.

As aulas aconteciam em locais como os pérticos, os alpendres de
lojas, onde eram colocados bancos e um assento para o professor. As
criangas guardavam seu material em maletas (capsa) e escreviam
em tdbuas cobertas por uma cera mole. Havia muitas livrarias e
bibliotecas publicas em Roma, as quais eram mantidas pelo Estado
ou por membros da aristocracia. Os livros eram copiados & mé&o em
longos rolos de papiro ou pergaminho, feitos de pelo de cabrito

(VETURINI, 2009, p. 79).

Nessa época, aos 14 anos, os meninos jd eram considerados adultos e havia um cerimonial para essa
passagem. Essa ceriménia marcava para o menino, agora jd considerado o.dulfo, a entrada na carreira
pﬁblicq. A partir dessa idade, os estudos eram dirigidos para a oratdria. Em torno dos 16 anos, ao longo de
um ano, o menino passava ao lado de um idoso, alguém notdvel e préximo a familia, o qual lhe ensinava

acerca dos comportamentos no férum e da vida.

A educo.gﬁo das meninas era realizada em casa, pelo. mde, voltada & o.prendizo.gem dos servigos domésticos;
a menina aprenolia a tecer 1& e a cuidar da casa. Aos 12 anos, ja poderiq se casar e, aos 14, jd era considerada

senhora e poderio. o.prender musica, danca ou cantico.



Com a consolidacdo do Império Romano, as réticas e os valores educacionais foram sendo,
S P P
progressivamente, o.jus’tcxclos ao poder do Impero.clor. O ensino da retérica e da oratdria continuou sendo uma
forma de educacdo, embora, muitas vezes, vazia, jd que é preciso contetido para se falar, e ndo somente
S aq P p

SObel’ fdlcll’.

As criangas, nessa época, de acordo com Carcopino (1990), eram confiadas a uma nutriz, a qual se encarregava
de alimentar e cuidar delas. Essa situagdo permitiu que uma certa inatividade se desdobrasse sobre as maes.
O imperqdor César, por exemplo, foi educado dessa forma, longe dos cuidados maternos e préximo a uma

vice-familia, como afirmou Veyne (1990).

O Império apresentava sinais de ruina por volta do século II depois de Cristo. A crise que se configurou
nessa época; foi uma crise que afetou principqlmen’ce os aspectos morais, jd que houve um esvaziamento dos
valores espirituais. Essa crise favoreceu o aparecimento de outras religiées, como o cristianismo, o
maniqueismo e as seitas filoséficas. "A tradicional preocupagéio com a ética, a politica e com o culto ao
imperador j& n&o oferecia mais orientagdio moral a uma popula¢éo assolada pela pobreza, pela

guerra e pelo préprio sistema estatal que a tratava com violéncia” (vENTURINI, 2009, p. 82).

Em meio & crise, a propagacdo do cristianismo encontrava cada vez mais adepfos, j& que aparecia como
uma esperanc¢a para o povo que vivia em meio & desordem e & falta de valores morais. O Edito de
Toleréncia, promulgado em 313 d. C, por Constantino, promoveu a tolerdncia aos rituais cristdos e a prdtica
dessa religido em territdrios romanos, uma vez que desde muito antes, em meados do ano 54 d. C, ja havia

perseguigbes aos cristdos.

A conversdo de Constantino, que imperou entre os anos de 306 a 337 d. C, possi]oili{ou a inserg&o dessa
religiﬁo na educquo do povo romano, ainda que, nessa época, muitos romanos jd fossem cristdos. O
cristianismo propunha uma nova vida e um novo olhar sobre ela. Os valores morais, preconizados por essa
religiao, permi’tiro.m aos romanos retomarem os valores morais perdidos anteriormente. Nesse sen{ido, valores
como a co.ridctde, a moro.lid.qcle, a humildo.d.e, a castidade e a fraternidade foram valores preconizo.d.os pelo

cristianismo e que fizeram parte do ideal de formugao do novo homem.

Educar para a obediéncia a Deus? - Educacao medieval

Quando nos voltamos para o termo Idade Média, ao que o termo médio lhe remete? O que significo. estar
entre extremos? O que significo. estar ao meio? Se essa é uma época que media outras épocas, quais sdo elas?
Vemos, nos manuais e nos livros diddticos utilizados em sala de aula, que esse perioclo é situado entre a
Anﬁguidade Classica e o Renascimento. Porém quais marcos sdo balizadores da passagem de uma para

outra épocaq, da An’tiguido.cie para o Medievo e deste para o Renascimento?

O termo Idade Média foi criado no século XIV por Petrarca e pelos humanistas italianos e desenvolveu-se
na segunda metade do século XVII entre os intelectuais alemdes e franceses, quando eles elaboraram, pela

primeira vez, uma histéria medieval escrita em latim. O termo media tempora foi emprego.clo co.rrego.do de



desvalorizagdo pela época que abrangia tal conceito. O Diciondrio Temdtico do Ocidente Medieval
apresenta um duplo fenémeno para a apari¢ao desse conceito negativo: um cultural e um re]igioso (LE GOFF,
2002, p. 537). Cultural na medida em que os humanistas italianos, retornando as fontes da An’ciguidade
Cldssica, buscaram compreen&er os escritos clo.quelo. época sem a in’terpre’to.g&o cristd dos autores medievais.
Essa interpretagdo filolégica abarca ainda o aspecto religioso dessa desvalorizagdo, pois retornar as fontes
Cléssicas é, também, voltar ao cristianismo em sua origem e, desse modo, denunciar uma Igreja Catdlica que,
em seu desenvolvimen{o, afastou-se dos o.n’cigos ideais evo.ngélicos da Cidade de Deus. Regresso.r aos escritos

da Antiguido.de significou abandonar o que se produziu durante o medievo. Le Goff (2002, p. 537-538) afirma:

Posta entre dois cumes da civilizagéo - a Antiguidade Cldssica e o
Renascimento - a transi¢éio medieval seré doravante, por muitos
séculos, considerada com desprezo, como um periodo de profunda
decadéncia no dominio cultural, intelectual e artistico, e como uma
intermindvel noite que os raios de sol do século XVI enfim

dissiparam.

No século XVIII, consolida-se entre os intelectuais europeus a divisdo terndria da histéria (Antiguidade,
Idade Média e Idade Moderna) e coroa-se a ideia de que essa época caracteriza-se como uma época de
o]oscuro.n’tismo, ficando & margem da An’tigui&o.cie Cldssica e da Idade Moderno., como a propria

denominagdo empregada a ela sugere (LE GOFF, 2002).

No fim do século XIX e inicio do século XX, esse termo vé-se revalorizado, conforme as indicagées de Le Goff
(2002, p. 538). Nesse periodo, essa denominacdo [..] comega a tornar-se, entre os eruditos europeus, um
termo mais neutro, desprovido de conotacdio pejorativa, confortdvel para designar um periodo
recuado no tempo” (LE GOFF, 2002, p. 538). A Nova Histéria, denominada por Le Goff como o modo de se fazer
e pensar a histéria a partir da criagéo dos Annales, clespoja—se dos preconceitos e mitos desse perl’oclo e desloca
o conceito que vé a Idade Média como um periodo de trevas e obscuridade, que insinua ser esse periodo um
momento de ruptura brutal entre a An’tiguido.d.e e o Renascimento, [..] pela evo’ug&o e transi¢dio lenta”
(LE GOFF, 2002, p. 548). Isso significo. ndo mais pensar o medievo enquan’to uma époco. deslocada na histéria do
Ociclen’te, mas Jtrc:.zé—lo, enfim, para o préprio seio da histéria da civilizagao ociclen’to.l, Visuo.lizo.ndo, nessa
histéria, os germes da modernidade e a continuidade de elementos antigos, vindos da Patristica e da
Anﬁguiclacle Cléssica. Nesse sentido, o historiador propde para a Idade Média uma cronologia provocativa,

pois, ao invés de pensarmos esse periodo como um momento de rupturas,



[..] trata-se de uma Idade Média muito longa, nascida na
Antiguidade Tardia prolongada até o século X, dividida em trés
sequéncias temporais: uma ldade Média Central que vai do ano
1000, desembaracado de seus pretensos terrores, a grande peste de
1348; uma ldade Média Tardia, da Guerra dos Cem Anos & Reforma
Protestante; por fim, um longuissimo Outono da Idade Média,
terminando, no nivel das estruturas politicas, com a Revolugéo
Francesa e, no plano das mentalidades, com a Revolugéo Industrial

do século XIX (LE GOFF, 2002, p. 548-549).

Esse debate ¢ significo.{ivo & medida que, com isso, afirmamos a continuidade histdrica que hé entre os
elementos balizadores e as diversas épocas da histdéria ocidental. N&o descartamos, porém, as rupturas que
existem entre uma e outra época, os marcos e os elementos que balizam essas épocas e que sinalizam o inicio
de outras épocas. E evidente que as civilizo.gées ocidentais ndo se davam conta, na época em que viveram,
de que emergia um novo momento. No entanto, ao voltarmos nosso olhar para a histéria da civilizagao
Ocidental, é possivel perceber, nos liames da politica, alguns acontecimentos que precipitaram um novo
modo de pensar e de organizar a sociedade; esses acontecimentos balizam nossa demarcacgao histérica. Como

indica Franco Junior (1986, p. 17):

Se utilizdssemos numa conversa com homens medievais a expresséo
Idade Médiaq, eles néo teriam ideia do que isso poderia significar.
Eles, como todos os homens de todos os periodos histéricos, viam-se

vivendo na época contempordnea.

Em outra passagem, também significa’tiva para nossa linha de raciocinio, Le Goff (2002, p. 537) enuncia: A
Idade Média n&o existe. Este pen’od.o de quase mil anos que se estende da conquista da Gdlia por Clévis até
o fim da Guerra dos Cem Anos é uma fo.brico.g&o, uma cons’crugao, um mito’. Embora os acontecimentos
poh’ﬁcos, balizadores do inicio e fim da Idade Média, tenham em si germes de um novo pensamento, eles,

SOZil’ll’lOS, nao podem explicar a passagem cle uma a outra épOCG.

Nesse sentido, caro(a) aluno(a), o conceito de tempo aparece como essencial para compreendermos a ideia

de continuidade e de rupturas da histéria. Como afirma Bloch (2801, p. 30):



[..] o tempo da histéria é, pelo contrdrio, o préprio plasma em que
banham os fenémenos, e como que o lugar da sua inteligibilidade.
[.] Ora, esse tempo verdadeiro ¢, por natureza, continuo. E também
perpétua mudanca. Da antitese destes dois atributos [continuidade e

mudanca] procedem os grandes problemas da investigagéo histérica.

E no tempo que ocorrem as mudangas e o tempo assume, com isso, o pano de fundo desses atributos, ou seja,
do préprio viver dos homens e das consequentes relacdes que dai decorrem. Desse modo, a histéria ¢
compreendida de modo totalizante, ja que, ao isolar um dado como balizador da histéria, ndao

compreenderemos seu movimento em amplitude, mas apenas suas peculiaridades.

A Idade Médiq, que se estende por quase mil anos, apresenta diversas caracteristicas que vdo se
modificando ao longo dos anos, de tal modo que ¢é preciso afastar-se do equivoco de pensarmos o medievo
enquanto um periodo uniforme. Além disso, ainda que esse seja um pen’oclo marcado pela forte influéncia da

Igrejct, trata-se de um perl’oclo bastante frutifero. E nesse pen’oclo que surgem, por exemplo, as universidades.

Em se tratando da educagao nesse pen’odo, ¢é importante destacar que a Igrejq exerce sim influéncia sobre a
educagao, além de ser detentora e organizadora da cultura ocidental (MARTINS, 28a9, p. 98). A educagdo na
Idade Média perpassa os mosteiros. Eles séo criados com o intuito de propiciar uma vida afastada dos bens
materiais, em que o homem possa dedicar-se & oragdo. Esses locais sdo espagos educativos que dé&o aos seus

membros o minimo de e&ucagaa

Quando Justiniano, em 529, fecha as escolas, é no interior dos mosteiros que a vida educativa continua, até
meados do século IX, quando sdo criadas as escolas. Nesse sen’tido, os mosteiros ocupam fungdo primordio.l no

ensino e na educagao. Ali, ficam guo.rdo.cios os livros de oragdo e de estudo dos monges.

Entre os séculos V e VIII, a Europa vive um periodo bastante turbulento, com saques e invasdes sendo
corriqueiros nas cidades. Desse modo, as cidades aparecem como espagos perigosos para se viver, levando as
pessoas a migrarem novamente dos campos. Diante de um mundo tdo perigoso, a preocupac¢do
defensiva torna-se prioritdria em vdrias comunidades e a formacdo dos homens é relegada a
segundo plano. Assim, também a preservacdo da cultura néo recebe mais a devida aten¢do” (MARTINS,

2009, p. 182). Com isso, os mosteiros aparecem como local de instrugéo bdsica aos futuros sacerdotes.

A formagao inicial dos alunos ¢ iniciada pelo trivium, que consiste na aprendizqgem da gramatica, da
retérica e da dialética. Finalizados esses es’tudos, os alunos o.prenciem, entdo, o quo.drivium, formado pelo
ensino em aritmética, geometria, astronomia e musica. Em média, o ensino do trivium e do quadrivium
durava cerca de sete anos. E claro que, se pensarmos nos diferentes espagos em que os mosteiros apareciam,
nem sempre havia mestres capazes de ensinar tais disciplino.s. Com isso, a quo.nﬁdo.c].e daquilo que era

ensinqdo, assim como a durquo dos cursos, variava entre os mosteiros.



As disciplinas pertencentes ao trivium e ao quo.clrivium ficaram conhecidas como as sete artes liberais. O
termo artes liberais significo.vo. o conhecimento das técnicas, advindas dos livros e que auxiliavam os
homens em suas diversas produgses. ‘A arte liberal era técnica ou o conhecimento que vem dos livros,

por diferenciacéio dos outros conhecimentos adquiridos sob outras formas” (MARTINS, 2008, p. 104).

Assim como as artes liberais, havia, também, as sete artes mecdnicas. Essas artes referem-se & arte da
tecelagem, do ferreiro, da guerra, da navegagdo, da agricul’rura, da caca e da medicina. Nao eram
ensinadas nas escolas, mas havia um mestre responsdvel e competente em uma dessas dreas que ensinava
aos demais. Assim, o ensino acontecia no proprio espago de Jtrc.]octll:lo, que se fornava a escola de

aprendizagem dessa técnica.

Além dessas artes mecdnicas, hd, ainda, as artes da cavalaria, que, como o proprio nome indica, ensina o
homem a respei’to da cavalaria: a equi’to.g&o, a esgrima, o torneio, a lu’to., a corrido., o salto e o arremesso com
a lqnga. A cavalaria, durante a Idade Média, teve um lugar privilegiado, pois ser cavaleiro era uma das

fungdes mais exaltadas nesse periodo.

2FIGURA 3.5 - undefined FONTE: ANTONIO ABRIGNANI, 123RF.



Apés a quecla do Império Romano, a Europa ficou dividida em diversos reinos e cada um tinha sua prépria
forma de se organizar. Foi somente a parﬁr do século VIII, com o reinado de Pepino, o Breve, que a Europo.
iniciou seu processo de integragdo. Carlos ngno, filho do rei Pepino, iniciou um processo de expansdo de

fronteiras e formou um grancle império, que dominou grancle parfe da Europu.

No inicio de seu reino.do, Carlos Mo.gno percebeu que a falta de ins{rugdo de seus funciondrios era

prejudiciql e influenciava a Qdministragao de seu reinado. Setoguti (2009, p. 106) afirma que:

Para suprir essa falta, ele [Carlos Magno] institui as escolas
palacianas, mantidas pelo Império, para oferecer instrugdo bdsica
aos jovens, em uma clara intencdo de formar quadros para a
administragdo. Essas escolas palacianas, mais as escolas das
catedrais e dos mosteiros, formaram uma rede de estabelecimentos

de ensino que se espalharam por quase todo o territério nacional.

O surgimen’to das universiclo.des, entre os séculos X e XII, ¢ fruto da o.mplio.gdo que essas escolas sofreram.
Inicialmente criadas para atender & demanda imperial, ofertando instrucdo bdsica e necessdria ao Império,
as universidades surgem como consequéncia de pelo menos dois fatores essenciais: o Iessurgimenfo da vida

urbana e a constituigdo das corporagdes de oficio.

O império de Carlos Magno possibilitou que as cidades fossem novamente habitadas e que, portanto, como
consequéncia, o trabalho dentro das cidades fosse crescente. A essa nova gama de trabalhadores era preciso

ensinar a arte ou o oficio do trabalhador.

O método de ensino adotado nessas universidades compreende dois momentos distintos, porém
complementares: a lectio e a clispu{aﬁo. Lectio, do latim, ler, refere-se a leitura e & exposicdo dos textos de
autoridades reconhecidas. A dispu{a’tio, ou seja, a clispufo., refere-se ao debate de uma questdo proposta pelo
mestre universitdrio e por ele mesmo resolvid.q, apdés um exame minucioso dos pros e contras da referida
questdo. Para esse debate, eram utilizadas duas fontes de conhecimentos: uma baseada nas obras de
autoridades reconhecidas, como a Biblia ngrqcla ou a]gum autor reconhecidamente famoso; outra baseada
na razdo, para a quo.l se utilizavam todos os recursos da légico. aristotélica (VAZ, 1986, p. 23). De acordo com Vaz
(1986, p. 24): "Com os métodos da lectio e da disputatio, temos os instrumentos essenciais com os quais
foi construido o universo intelectual que se chamou a Escoldstica medieval” Porém, pelo termo
escolds{ico., néo devemos compreender somente o método emprego.do no interior das universic].o.des, mas é
preciso penso’.-lo em seu surgimento (OLIVEIRA, 2000, p. 1). Desse modo, sua origem recai no principio do me&ievo,

aﬁngindo seu dpice com o renascimento urbano e com o surgimento das universidades.

A escolds’tica, de acordo com Grabmann, pode ser disﬁnguida em duas formas,



[..] a forma externa da escoldstica - a transmisséo de conhecimentos
em férmulas fixas, através de determinados géneros didaticos e
literdrios - e a sua esséncia intima, as suas caracteristicas filoséficas

profundas e os fatores bdsicos de sustentagdo dos métodos e

técnicas de ensino (GRABMANN apud NUNES, 1979, p. 244).

O que parece significaﬁvo nessa passagem é a definigﬁo ]oipotr’[icla desse termo, enquanto método e
considerado em sua esséncia mesma, ou seja, como filosofia crista. Entendida como filosofia cristd, se
caracteriza como a maneira peculiqr elaborada pelos intelectuais medievais de pensar as diferentes questdes
da época, na [..] busca da inteligéncia no seio do universo da fé de uma fé vivida institucionalmente
no corpo da cristandade que era o corpo mesmo da Igreja” (vaz, 1986, p. 29). Como método, veremos sua
aparigdo no interior das universidades, no modo de exposigdo de seus temas e contetidos e nas sumas

QIQ}JOIQdGS pelos pensaclores clessa éPOCCl.

Enquo.n{o método, perceberemos que tanto a lectio quanto a dispu’co.’tio baseavam-se em dois fatores
fundamentais: a auctoritas e a ratio. A primeira reporta-se a autoridade na quql se baseiam as discussdes e
as leituras nas universidades; no caso da universidade de teologia, a Biblia Sagrada, ao passo que, na de
filosofia, as obras de Aristdteles, Boécio ou Santo Agos’cinho. Ea respeito da leitura dessas autoridades que se
produzem as dispu’to.s. A ratio, por sua vez, fundamenta essas dispu’ro.s, ja que é a razdo humana que deve

por em prdtica a reflexdo acerca do tema das disputas, ou seja, pelo raciocinio refletir a auctoritas.

As sumas de Jceologio., comuns nessa €pocd, expressam esse mesmo método em sua exposicdo. Depois de
qpresen’tado. uma questdo, sdo o.presen’chos os pensamentos de diferentes autoridades acerca dqquele
assunto. A seguir, sdo discutidos os pros e os contras acerca dessa questdo, utilizando, para tanto, ndo mais
uma au’toridade, mas a razdo, a fim de argumen’tar e responcler da maneira mais coerente e légica possivel

o tema em debate. Como afirma Vaz (1986, p. 24):

O equilibrio da auctoritas e da ratio no interior da disputatio
mostra-se desse modo, o lugar privilegiado de onde se pode situar
numa justa perspectiva o problema da razdo e da fé no seu sentido
especificamen’re medieva|, tal como o formulou e tentou resolvé-lo o

século XIII.

O debate ou a conciliago entre fé e razdo perpassam toda a Idade Média. E no interior das universidades

que esse debate ganhard espago e serd palco de discussées e elaboragses tedricas.



Educar para a Liberdade? - A perspectiva liberal
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De acordo com Aranha e Martins (2009), o liberalismo localiza-se dentro do pen’odo comumente chamado de
Idade Moderna. A Idade Moderna, que se inicia com o renascimento cientifico, por meio das teorias
propostas por Galileu, Kepler e Newton, propde um novo olhar, tanto para a ciéncia quanto para o modo
como o mundo era compreendido e explicado. E nesse contexto que temos, por exemplo, no campo da
filosofia, o surgimento do racionalismo e do empirismo, correntes filosdficas que teorizam o conhecimento do

homem, ou se]'a, buscam explicagées acerca cle como e dO que o homem pocle conl’lecer.

Esse pen’oclo, que se inicia no século XVII e se estende por todo o século XVIII, concentra ainda o
movimento chamado Iluminismo, o qual propunha iluminar « razdo, a fim de esclarecé-la. Aqui,
encontramos ainda a Revolugao Industrial e a Revolugao Francesa. De fato, temos sugerido a voce, caro(a)

aluno(a), os principais fatos que fundamentam a Idade Moderna, mas é preciso compreenc].é—lo. sob a



perspectiva da histéria, estudando como esse periodo compreende a educagao. O liberalismo impacta em
gro.ncle medida a educagao nqquele Jtempo e constitui-se, para nos, imprescinclivel na compreensdo do

movimento dQ educqgﬁo que estamos a]oordqndo ao longo oles{q unidee.

O Liberalismo foi um movimento que surgiu como oposigdo ao pensamento mondrquico absolutista.
Pensadores como John Locke, Mon’tesquieu e Jean ]o.cques Rousseau elaboraram teorias diferentes para
compreender o Esta&o, embora todos tivessem como pano de fundo as ideias liberais. Quais sdo, entdo, essas

ideias?

De acordo com Leibao (2015), inicialmen{e, poc].e ser considerada a defesa da primazia do individuo. Afirma

Leib&o (2015, p. 255):

Tal defesa nao foi formada a partir de uma mera qbstragdo, mas sim desenvolvida a partir de um contexto
histérico bastante especifica Tratava-se da forrnagao da sociedade capi’tahs’ta, resultante do crescimento

econdmico e poll”tico da burguesio. europeia.

Esse movimento apresenta, nesse sentido, uma inversdo nas personagens: se no feudalismo a célula
primorclictl dessa sociedade é a familia, os povoaclos e os estamentos, o liberalismo propde o individuo, ou
seja, o préprio sujeito como primordial dentro da sociedade. Esse olhar para o sujeito coloca-o, portanto, como
centro de toda a teoria social e poli’ticq. Heywood (2010, p. 41) chama de atomismo essa teoriq, que centra o
individuo como pegq-chave dentro da sociedade e afirma: ‘a crenga de que a sociedade é formada néo por
grupos sociais, mas por um conjunto de individuos - ou dtomos - autossuficientes e voltados para os proprios

interesses’.

Para Bobbio (2018), o libera]ismo, primo.ndo pelo individuo, aproxima-se, nesse sentido, das ideias

democrdticas, ja que tanto a democracia quanto o liberalismo tém o mesmo fundamento: o individuo.

De maneira geral, os liberais pensam que os individuos, em seus
“estados de natureza”, tornam-se reféns uns dos outros, e assim,
necessitam de um mecanismo que permita a cada individuo exercer
as suas liberdades, ainda que seja conferida a ela uma certa
limitagdo. A esse mecanismo, damos o nome de Estado (LEIB,Z\O,

2015, p. 258).

Acerca desse tema, afirma silva (2011, p. 122):



O niucleo doutrinal do Estado se encontra nos fundamentos da
doutrina do direito natural, para qual o Estado nasce de um contrato
social estabelecido entre homens iguu|menfe livres, com intuito da
autopreservacéio e da garantia de seus direitos naturais. Eis o
fundamento do Estado liberal - a garantia das liberdades
individuais advindas do estado natural concebidas enquanto limites
do poder concedido ao Estado. Ou sejq, as liberdades individuais séo

elas préprias o limite do Estado liberal.

Pelo exposto, percebemos que o Estado tem como fungao a garantia da liberdade dos individuos dentro da
sociedade. E preciso, porém, perguntar que liberdade é essa? Leibao (2015) afirma que a liberdade proposta
pelos liberais ligou-se, em todo caso, & proprieclade privada, que ‘[..] para o pensamento liberal deve permanecer

intacta e protegida pelo Estado” (LEIBAOD, 2015, p.260).
O libero.lismo, com base no que vimos aqui, apresen’tou—se como uma ideologio. que subsidiou o co.pi’co.lismo.

No que diz respeito a educagao, Ferraro (2009) analisa as propostas de trés autores liberais acerca do
liberalismo e de sua influéncia na educagéo: Bernard Mandeville (1670-1733), Adam Smith (1723-1798) e Marqués de

Condorcet (1747-1794).

Para Mandeville, filésofo e penso.dor holandés, o mercado deve regular a educagao, de tal modo que ela
né&o deve ser gratuita, [..] ndo se deve ensinar nada de graca, a ndo ser na Igreja” (MANDEVILLE, 2001, p.
197). Nesse sen’ticlo, o ensino deve ser oferecido a quem de fato necessite de]e, ou seja, a burguesia. Isso porque,
para Man&eville, a ignordnciq tem um pqpel fundamental na organizagdo e na conservagdo da socieda&e;
'[..] quanto menos nogéio tenha um homem de outra existéncia melhor, mais contente se sentird com

a sua’ (MANDEVILLE, 2001, p. 207), pois,



Para fazer feliz a sociedade e manter as pessoas contentes, mesmo
nas circunstdncias mais humildes, é indispensdvel que o maior
nimero delas seja, ao mesmo tempo que pobres, também totalmente
ignorantes. O saber amplia e multiplica os nossos desejos, e quanto
menos coisas um homem ambicione, tanto mais facilmente se lhe
poderdo satisfazer as necessidades. Portanto, o bem-estar e a
felicidade de todo Estado ou Reino exigem que os conhecimentos da
classe pobre trabalhadora se limitem & esfera de suas ocupagdes e
que nunca se estendam (no que se refere as coisas visiveis) para
além do que se relaciona com a sua profisséo. Quanto mais
conhecimento do mundo e das coisas alheias ao seu trabalho ou
emprego tenha um pastor, um lavrador ou qualquer outro camponés,

tanto mais dificil lhe serd suportar com alegria e satisfagdo as

fadigas e as dificuldades de seu oficio (MANDEVILLE, 2001, p. 190).

Os pressupostos de Mandeville acerca da organizagdio da sociedade e do papel da educagdo nesse contexto

parecem peculio.r tanto a sua época como, ainda, para nés, contempordneos. Suas formulo.gées reivindicam a

mo.nu’cengao de uma organizagdo social em que a educo.gao parece ser perigosa se acessivel a todos. De fo.’co,

Mandeville sabe da importdnciq da eclucqg&o e de como, por meio dela, ha transforrnqgao social. Talvez por

isso, negue-a a ‘tOdCl uma gran&e classe &Q populagao

Reflita

Hé estudos que revelam que, no Brasil, o ideal liberal chegou a nés e se realizou ao
modo Mandeville. E o caso, por exemplo, do artigo intitulado “Liberalismos e educagéo.
Ou por que o Brasil néo podia ir além de Mandeville’escrito por Ferraro. Vocé pode
acessar o artigo clicando no link: www.scielo.br

<http:/www.scielo.br/pdf/rbedu/v14n41/v14n41a08.pdf> . Vocé concorda com essa perspectiva?

Fonte: FERRARO, A. Liberalismos e educagédo. Ou por que o Brasil néo podia ir além de
Mandeville. Revista Brasileira de Educagéo, p. 308-395,n. 41, mai/ago, 2009. Disponivel

em: www.scielo.br <http:/www.scielo.br/pdf/rbedu/vi4n41/v14n41a09.pdF> .


http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v14n41/v14n41a09.pdf
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v14n41/v14n41a09.pdf

Por outro lado, Adam Smith, importante iluminista escocés, afirma que o Estado deve interferir em favor
da maioria da populacdo: ‘Mas em toda a sociedade melhorada e civilizada é este o estado [de
estupidez e ignordncia] em que os trabalhadores pobres, ou seja, a maioria da populagéo, cai

necessariamente, a menos que o governo faga alguma coisa para impedi-lo” (smiTH, 1989, p. 417).

Nesse sentido, Smith afasta-se das ideias propostas por Mandeville, ao afirmar que o Estado deve olhar

para a educo.gao dos menos favorecidos. A ecluco.gdo, nessa perspec’tivo., deveria o.ﬁngir a todos.

De acordo com Coutel e Kintzler (1994, p. 6), deve-se a Condorcet ‘a teoria mais completa e mais moderna da
escola republicana’. Para esse pensador, [..] a instru¢do bem dirigida corrige a desigualdade natural
das facu’dades, em lugar de fortalecé-la” (conpoRCET, 1993, p. 186). Nesse sentido, a instrugdo tem como

objetivo trés fungées fundamentais:

1° Ensinar a cada um, segundo o nivel de sua capacidade e a
duragéo do tempo de que disp&e, aquilo que é bom que todos os
homens conhecam, qualquer que seja a sua profisséo e o seu gosto;
2° Assegurar um meio de conhecer as potencialidades particulares de
cada pessoq, a fim de poder tirar dai vantagem geral;

3° Preparar os alunos para os conhecimentos exigidos pela profisséo

a que se destinem. (CONDORCET, 1993,p. 20-28).

Na perspectiva proposta por Condorcet, percebemos que o interesse vai muito além da manutengdo de
interesses individuo.is, mas, ao pensar no Estado como prerrogo.fivo., insere todos os homens, fundamentos do

Estado, em sua manutengdo. Acerca dessa perspectiva, afirma:



Mostraremos que, por uma escolha feliz, tanto dos préprios
conhecimentos quanto dos métodos de ensind-los, pode-se instruir a
massa inteira de um povo com tudo aquilo que cada homem precisa
saber para a economia doméstica, para a administragéo de seus
negécios, para o livre desenvolvimento de sua industria e de suas
faculdades; para conhecer seus direitos e exercé-los; para ser
instruido sobre seus deveres, para poder cumpri-los bem; para julgar
suas agdes e aquelas dos outros segundo suas préprias luzes, e néo
ser alheio a nenhum dos sentimentos elevados ou delicados que
honram a natureza humana; para ndo depender cegamente
daqueles a quem é obrigado a confiar o cuidado de seus negécios ou
o exercicio de seus direitos para estar em condigdes de escolhé-los e
vigid-los, para néo ser mais a vitima desses erros populares que
atormentam a vida com temores supersticiosos e esperangas
quiméricas; para defender-se contra os prejuizos exclusivamente com
as forcas da razédo, para escapar do prestigio do charlatanismo, que
estenderia armadilhas & sua fortuna, & sua saude, a liberdade de

suas opinides e de sua consciéncia, sob pretexto de enriquecé-lo, de

curd-lo ou de salvd-lo (CONDORCET, 1993, p. 184-185).

Percebe-se, pelo exposto, a importéncia da educo.gao proposta por Condorcet na manutengdo do Estado
liberal. Dessa forma, diferentemente de Mandeville e de Smith, os quais fundamentam suas teorias no
principio de liberdade, Condorcet o faz sobre o conceito de igualdade. Essa mudanca, radical do ponto de
vista de nossa andlise é fundamental para que compreendamos a importéncia da educacdo tanto como
mantenedora quanto como transformadora da sociedade. O principio de igualdade evocado em Condorcet
ainda ecoa em todas as discussdes acerca da educagdo, j& que, ao afirmarmos a educagdo para todos, estamos

afirmando, também, uma educagao que se destine a todos de modo igual.

Educar para a conscientizacao do oprimido? - A
perspectiva marxista



2FIGURA 5.5 - undefined FONTE: LKESKINEN, 123RF.

Karl Marx (1818-1883) situa-se no periodo que convencionamos chamar de Idade Contempordnea. Nascido na
Prussia, desenvolveu sua teoria opondo—se ao sistema co.pi’cqlis’to., e]qborando, assim, ao lado de Friedrich
Engels, as bases do marxismo. ‘O ponto de partida de ambos foi a observacéo da realidade que os
cercava: enquanto o progresso tecnolégico avangava, a classe operdria tornava-se cada vez mais
empobrecida" (NISKIER, 2081, p. 175). Nesse contexto, dois conceitos sdo essenciais para compreendermos a teoria

marxista: o materialismo dialético e o materialismo histdrico.

O materialismo dialético, estabelecido por Marx e Engels, introduz no processo dialético a matéria e, para
tanto, admite, ao fim dos processos quantitativos, muclangcts quuli’tu’tivas ou de natureza, daf a existéncia de
uma consciéncia que é produ’co da matéria, mas distinta dos fenémenos materiais (MORA, 1975). Isso significo.

que

ao falar da produgdo material da vida, ele n&o se refere apenas & manutencdo fisica dos individuos. Ele
estd considerando também o fato de que, ao produzirem todas essas coisas, os homens constroem a si mesmos,

como individuos (COTRIM, 2003, p. 201).



O materialismo histérico refere-se & concepgdo materialista da histéria, originada em Marx, cujo modo de
proclugao material condiciona o processo de vida socio.l, ou seja, a existéncia social determina a consciéncia
social (MORA, 1975). Dito de outra forma, o materialismo histérico afirma que o pa]co das relqgﬁes sociais, assim
como da propria vida do homem ¢é a histéria. Portanto, a produgdo material da vida e de suas relagées

ocorre dentro da histdria.

O penso.rnen’to de Marx marca, por sua vez, o fim da Filosofia e, embora ndo se considerasse filésofo, ‘o
pensamento marxiano pretende ser, justamente, a filosofia feita na prdxis e transfundida na
realidade” (vaz, 1988, p.163). Entendemos, nesse sentido, o termo fim como sua realizagéo na pratica, ou seja, a
partir de uma critica as filosofias idealistas, Marx entende a necessidade de uma filosofia que tenha sua
fundo.men’to.gdo no mundo real, ou seja, na propria histéria do homem, pois é nela que o homem pode fazer-
se homem. Acerca da relevancia da histéria como histéria fundamentalmente humana, afirma Marx (1978, p.

41):

Como tudo que é natural deve nascer, assim também o homem
possui seu ato de nascimento: a histéria que, no entanto, é para ele
uma histéria consciente, e que, portanto, como ato de nascimento
acompanhado de consciéncia é ato de nascimento que se supera. A

histéria é a verdadeira histéria natural do homem.

A teoria de Marx considera o homem a partir de um pressuposto histérico, pelo que fica explici’to na
ci’to.gao, e, consequen’temen’ce, socio.l, uma vez que o homem se torna homem a par{ir das relqgées sociais que
estabelece. Na histéria da evolugao da consciéncia humana, isto é, em uma perspectiva que considera
historicamente o surgimento da consciéncia, entendemos a  histéria como fundamento de todo o
desenvolvimento humano. O homem e as Ielo.gées sociais que estabelecem sdo penso.clos, nessa perspec’civo.,

sob um solo histérico, que se faz tanto em uma histéria po.sso.dq quanto em uma agdo presente.

Essas formulqgées impactaram sobremaneira a educagao e o modo de pensd-la, No Brasil, afirma Niskier

(2001, p. 181-182):



A prdxis marxista, no sentido de relagdes entre o homem, o trabalho
e a natureza, assumiu no Brasil vdrias tendéncias: ora é a pedagogia
do conflito, ora é a educagéo transformadora ou ainda a educagéo
contestatdria.

Essas tendéncias surgiram como uma reagdo a chamada pedagogia
do colonizador e contra a ideologia desenvolvimentista que
caracterizou o Brasil hé cerca de duas décadas.

Os principios marxistas de consciéncia critica, de educagéo
revoluciondria e da capacidade do homem em poder transformar a
natureza e a sociedade num “salto para a liberdade”, procuram
concretizar-se na denominada educagéio popular.

Além disso, os defensores da educagéo transformadora, ou que outro
nome possa ter, atribuem & educagdo um cardter essencialmente
politico, vinculando, inapelavelmente, as ideias as raizes sociais. Néo
mais a educagdo individualizada, mas a educagéo coletiva, com a
politizagdio dos contetdos, o debate das questdes sociais. N&o a

unido de classes, mas a luta para que se chegue a escola tnica.

Como a teoria de Marx funda-se em uma premissa politica, a educagéo, nessa perspectiva, também assume
contornos politicos, j& que, por meio dela, o homem pode sair de sua condigdo de opressdo, tornando-se ndo

mais expec{ador de sua realidade, mas ator social e poll”tico.

Essa perspectiva sugere & escola que os contetdos a serem trabalhados sejam elaborados e significo.dos pelos
alunoes, a fim de que, diferentemente da pedqgogia tradicional, os alunos possam transformar-se & medida

que transformam o mundo a sua volta.

Paulo Freire, educador brasileiro e estudioso das teorias marxistas, propés uma pedo.gogio. na quo.l o
homem, por meio da educagdo, pudesse ser frqnsforrnado, ja que ela permite a tomada de consciéncia e o
entendimento das matrizes do capi’talismo. Toda sua teoria funda-se nesta premissa: libertar e transformar o

homem, oprimic].o, por meio da educagao.

A educagao, nesse sentido, apresenta-se como meio a partir do qual os homens superam suad conoligao de
alienacdo e poclern ser protagonistas de suas histérias. E claro que uma escola que assuma de fato essa
caracteristica assume, também, os riscos de educar homens mais sensiveis, ativos e atores sociais. O fato é que
a educo.gdo, enquanto realizada por um governo liberal ou co.pito.listq, ndo pressupde essa forma de ensino a

seus cidadaos.



E Indicacao de leitura

Nome do livro: Historia da pedagogia
Editora: Unesp

Autor: Franco Cambi

ISBN: 85-7139-260-9

O livro aborda da histéria da Pedagogia a histéria da educagéo, fazendo uma reflexéo
acerca das revolugdes historiogrdficas e refletindo a respeito da educagéo na Idade
Antiga, no Medievo e na Modernidade. Com certeza, um manual bastante completo para

quem quer aprofundar seus conhecimentos nessa drea.

E Indicacao de leitura

Nome do livro: Marxismo(s) & educacio

Editora: Editora Uepg

Autor: Anita Helena Scheleseer, Gisele Masson, Maria José Dozza Subtil
ISBN: 978.85.7798.202-8

O livro, organizado em 11 capitulos e dividido em 3 partes, reflete acerca do marxismo e
de seu impacto na educagdo sob diversas perspectivas: arte, trabalho, cultura, dentre

outros.

E Indicacao de leitura

Nome do filme: 0 fantasma da liberdade



Ano: 1974
Género: Comédia dramatica
Elenco: Adriana Asti, Julien Bertheau e Jean-Claude Brialy.

Considerado um filme surrealista, ele aborda o abandono da liberdade pela sociedade
burguesa. Surgem, nesse abandono, a irracionalidade, os bons costumes e a sexualidade

culpada.



UNIDADE Il

A perspectiva socioldgica na educacao

Jeinni Kelly Pereira Puziol

Nesta unidade, estudaremos como a educacao é compreendida em diferentes perspectivas da Sociologia.
A Sociologia € a ciéncia da sociedade que estuda o comportamento dos individuos, considerando as relagoes
sociais, politicas, econdmicas e culturais. Assim, abordaremos a educagdo no contexto da sociedade
moderna e contemporanea, destacando a relacao entre individualidade e coletividade, a perspectiva do
funcionalismo, da ac3o social, da critica e do reprodutivismo, bem como o debate entre a educacao elitista e

publica.

A perspectiva sociologica da educacdo é essencial para que vocé, aluno(al, possa entender como a
educacdo é interpretada a partir de distintas concepcBes societarias, percebendo que as mudancgas na
economia, na politica e na cultura influenciam na forma como a educagao é encaminhada pelo Estado, pelo

mercado e pela sociedade civil.



A educacao no contexto da sociedade moderna: a
relacao individuo x coletividade

Apés a discussdo apresen’tqdo. nas unidades anteriores, acerca dos fundamentos filoséficos e da evolugao
histérica da ecluco.g&o, que abordou os principais penso.dores e suas perspec’tivcxs para o campo ecluco.ciono.l,
abordaremos, agora, a educagao no cendrio da sociedade moderna, de modo a problemaﬁzar a relqgﬁo entre
individuo e coletividade. Em cada momento histérico, a eclucagdo é constituida e compreendida de diferentes
maneiras, estando vinculada as caracteristicas econdémicas, sociais, poll”tico.s, culturais e ambientais de cada

época.

Dessa maneira, é necessdrio destacar que a sociedade moderna se constituiu no periodo histdrico
denominado Modernidade, que compreendeu, de modo o.proximo.do e diddtico, os anos de 1453 a 1789. A
Modernidade rompe com a Idade Média, periodo que, de acordo com cambi (1999, p. 196), [..] negava o
exercicio das liberdades individuais para valorizar, ao contrdrio, os grandes organismos coletivos (a
Igreja ou o Império, mas também a familia e a comunidade), favorecendo o bloqueio de qualquer

mudanga ou intercdmbio social”

O mundo passou por profundas mudangas na transigdio da Idade Média para a Idade Moderna, periodo de
expansdo das atividades econdmicas pelo globo terrestre por meio do comeércio, das Grandes Navego.gées e da
exploro.g&o de outros territérios sob o nome de "descobrimento’ e colonizagdo, do nascimento dos Estados
Nacionais, da diminuigdo (mas néo supressao) da influéncia da Igreja e do aumento da importdncia da
ciéncia na sociedade (caMBI, 1999). E o periodo de gesfctg&o do capi’talismo, modo de proclugao caracterizado
pelo '[..] puro cdlculo econémico e pela exploragéo de todo recurso (natural, humano, técnico)” (camsi,

1998, p. 197).

Economicamente, o momento predomino.n’te do co.pi’to.lismo na Modernidade foi o comeércio, a expansdo
mundial das relag6es de importacdo e exportagdo de produ{os, em que os paises mais ricos, loculizados,
especialmen’te, na Europa, exploravam os recursos dos paises mais pobres, principalmen{e aqueles da
América Latina e da Africa. Politicamente, o periodo é marcado pe]o nascimento do Estado Moderno,
controlado pelo soberqno, ainda sob a figurq dos reinqdos, mas, agora, com uma distribuigﬁo maior do
exercicio do pocler, por exemplo, por meio de um sistema de controle, como as prisdes, as escolas, os locais de

trabalho abertos (GIDDENS, 1991).

Socio.l, ideolo’gico. e cul’turo.lmen’te, hé a formo.gao de uma nova clo.sse, denominada ]ourguesio., nascida dos
burgos (pequenas cidades protegiclqs por muros que comegaram a se organizar no final da Idade Média),
que promoveu inumeras Jt1r<:1ns;f01'1r1r1<:196es. A }Jurguesia construiu e alimentou as engrenagens do capi’talismo,

assim como constitui uma nova concepgdo de mundo baseada na laicidade (exclusao da influéncia da



religiao no Estado, na cultura e na educagao) e na racionalidade (uso da razdo para a explicagao dos
fendmenos sociais que, antes, eram explicodos pelo. fe’); o homem e a ciéncia tornam-se cada vez mais o

centro da sociedade, tomando o espago que, antes, era ocupado por Deus e pela Igre]’q (CAMBI, 1999).

Fique por dentro

em 1980, o intelectual italiano Umberto Eco publicou um romance que se tornou
mundialmente famoso, chamado “O nome da Rosa”. O romance, ambientado na ldade
Média, expde alguns dos embates entre a ciéncia e a Igreja. E uma narrativa repleta de
mistérios que envolvem a relacdo entre a fé e a razédo. Trata-se de um livro fundamental
para quem quer compreender um pouco mais a transi¢cdo da Idade Média para a Idade

Moderna, bem como o papel da educagéo.

A educquo, nesse cendrio da emergente sociedade moderna, também sofreu intensas modificqgées, tendo
como comparagdo a eclucctgao da Idade Medieval, que educava, sobretudo, para a obediéncia a Deus e aos
dogmo.s da Igreja. De acordo com Cambi (1999), ocorreu uma profunclo. revolugao dos saberes, uma revolugao

da educagao e da pedagogia. Para o referido autor:

[..] toda a sociedade se anima de locais formativos, além da familia
e da igreja, como ainda da oficing; também o exército, também a
escola, bem como novas instituigdes sociais (hospitais, prisdes ou
manicémios) agem em fungdo do controle e da conformagéo social,
operundo no sentido educativo; entre essas instituicdes, a escola
ocupa um lugar cada vez mais central, cada vez mais orgdnico e
funcional para o desenvolvimento da sociedade moderna: da sua
ideo|ogia (da ordem e da produtividade) e do seu sistema econdmico
(criando figuras profissionais, competéncias das quais o sistema tem

necessidade).

(CAMBI, 1999, p. 198)



No contexto da sociedade moderna, a educagao, antes, ministrada, sobretudo, pela igreja e pela familia,
passa por uma ins{ituciono.lizagao, ou seja, o Estado passa a ter um papel fundamental na organizagdo da
escola, que se torna essencial na formagao do individuo e da sociedade. De acordo com cambi (19989, p. 205), no
cendrio da Modernidade, surge uma escola [..] que instrui e que forma, que ensina conhecimentos, mas
também comportamentos, que se articula em torno da diddtica, da racionaliza¢éio da aprendizagem
dos diversos saberes, e em torno da disciplina, da conformacéio programada e das prdticas

repressivas’.

Intelectuais desse periodo, como Jan Amos Coménio (1582-1670), René Descartes (1596-1650), John Locke (1632-1704),
Frangois Fénelon (1651-1715) e Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), confribuirarn com a reforrnulagao do curn’culo 010
educagdo a ser ministradas nas escolas, que é agora preocupada com outros elementos do conhecer e do
saber, exploro.nc].o dreas da ciéncia como matemdtica, fisica e geogro.fio., por exemplo‘ Como analisa Rosa

(1993, p. 152),

Comeénio é o profeta da moderna escola democrdtica; confere igual
dignidade a todos os niveis educativos e o direito & educagédio a
todos. Descartes procurou destronar Aristételes, conferindo ao
homem razdes para viver e criar. Locke popularizou uma filosofia
prdtica que se integrava ao espirito da época. Fénelon reagiu contra

a politica de Luis X1V, propondo mudancas sociais.

O saber cientifico perturbou a Igrejo., por exemplo, as descobertas de Nicolau Copérnico (1473-1543) - que
desenvolveu a Teoria do Heliocentrismo -, de Johannes Kepler (1571-1630) - que elaborou conhecimentos acerca
da Astronomia - e de Galileu Galilei (1564-1642) - que elaborou conhecimento acerca da Fisica. A ciéncia, baseada

na ObSQl’VanO, na empiria e na comprovagao, tornou-se bClSﬂQl’ para o rnodelo cle escola dJque surge nesse

periodo. De acordo com Cambi (1998, p. 210), houve uma mudo.ngo. nos obje’civos da educo.gao, de modo que ela

[..] ndo versa mais sobre a formagédo do ‘bom cristéo’ ou do douto-
cortesdo (que dava énfase a uma cultura ornqmenfcﬂ, desenvolvida
em chave re|igiosa, antimundana e |i’rerdriq), mas sim sobre a
formagdo do cidadéo, de um individuo ativo na sociedade e inserido
na organizagdo da comunidade estatal, |igctc|o ao costume do povo a
que pertence e & prosperidade da nagédo, consciente de seus direitos

e de seus deveres como sujeito social.



Fique por dentro

as disputas entre a Igreja e a Ciéncia continuam até a contemporaneidade, como
exemplo, as discussées acerca da polémica do aborto. A Igreja (catélica ou evangélica)
continua reforcando sua posigéo contra o aborto, conflitando com a ciéncia e a politica,
que podem admitir o aborto em casos, por exemplo, de estupro, risco de vida & mée e
anencefalia do feto. Recentemente, em junho de 2017, um senador da bancada
evangélica do Congresso apresentou uma Proposta de Emenda Constitucional (PEC) n.
29, com o objetivo de garantir a inviolabilidade do direito & vida desde a concepgéo,
todavia, para cientistas e professores da drea da medicina fetal, os argumentos utilizados
pelo senador sdo falsos, contradizem e distorcem as pesquisas feitas a respeito da
temdtica atualmente, como pode ser lido na matéria a seguir: brasil.elpais.com

<https:/brasil.elpais.com/brasil /2017/06/25/politica/1498425955_367107.html>

A educagao na Modernidade preocupou-se, especiqlmente, com a formagao do individuo, a partir de
conhecimentos que realizavam a negagao da me’tafl'sicct, ou seja, das explicagées baseadas na fé e na
in’terpre’cagao da Igrejo., para a valorizo.gao de modelos pedagégicos baseados na ciéncia e na ro.ciono.lidade,
isto ¢, na explico.gao dos fendmenos pelq razdo, pelo. observqgao e pelo. empiria. O modo de produgao
capi{alista, como j& foi dito, gestado na Modernidade, sobrevive da incitagdo ao desenvolvimento do

individuo. Como pondera Cambi (1999, p. 218),

[..] aquele sujeito livre, auténomo e responsdvel, mas que se sabe
também construtor ativo de préprio mundo e caracterizado pela
escolha e pela possibilidade; sujeito que se opde ao mundo e &
sociedade e que se indaga de maneira cada vez mais sutil e critica,
que encontra em si mesmo o sentido (ainda que in fieri e incompleto)

do real, as raizes ultimas daquela construcéo de sentido.

To&qvio., é necessdrio pro]olemo.’tizo.r a énfase na formo.gao do individuo qpregoo.do. pelo. educqgao da
Modernidq&e, pois o sujeito livre, auténomo e responsdve] vive em sociedqde, ou seja, na coletividqde, e suas
agoes estdo profunclctrnen’te relacionadas com outros sujeitos, de modo que ndo vivemos sozinhos. Para
constituir nossa vida, por meio do trabalho, do estudo e do lazer, dependemos do outro, isso quer dizer que
nosso sucesso ndo estd apenas condicionado a nossa cqpacidade individual (emboro. ela seja muito
impor’rqnte) mas, também, estd vinculado & sociedade em que vivemos, a suas caracteristicas poh'{'icqs,

econdmicas, sociais, culturais e ambientais.


https://brasil.elpais.com/brasil/2017/06/25/politica/1498425955_367107.html

A emancipagdo do sujeito no contexto da sociedade Moderna, auxiliada pela educcu;ao, possibili’tou desvelar
o entendimento da sociedade a partir da ciéncia e, portanto, conferir maior pocler a co.po.cido.de de
trqnsforrnquo do homem, do sujeito, do individuo. Entretanto é preciso refletir acerca da falta de consciéncia
coletiva que emergiu desse perl’odo, enfatizando o papel do individuo, que, se ndo se constituir na
coleﬁvidade, ndo promove ’tro.nsformo.gao socio.l, apenas o.profundo. um individualismo que coloca po’céncio.

nas engrenagens do co.pi’to.lismo e o.profundq as desiguo.ldo.des socioeconémicas.

n Reflita

caro(a) aluno(a), apés a Modernidade, convencionou-se, historicamente, que estamos na
Contemporaneidade ou Pés-Modernidade (1789 até a atualidade). Todavia, ha autores,
como Bruno Latour, em seu livio “Jamais Fomos Modernos: Ensaio de Antropologia
Simétrica”, publicado em 1994, que questionam se um dia jd fomos Modernos e nos fazem
pensar acerca das contradi¢des da ciéncia e da sociedade. Serd que j& fomos Modernos,
ou seja, racionalistas que valorizam a ciéncia como forma de explicagdo da realidade?
Vale a pena a leitura da obral Livro wp.ufpel.edu.br

<http:/wp.ufpel.edu.br/franciscovargas/files/2015/03/LATOUR-Bruno.-Jamais-Fomos-

Modernos.pdf>

Emile Durkheim e Max Weber: da perspectiva
funcionalista a acao social

Nesta secdo, discutiremos as con’tri]ouig&es de dois pensadores fundadores da Sociologio.: Emile Durkheim (1858-
1917) e Max Weber (1864-1920). O o]o]'e{ivo é compreender como a perspec’tivq funciono.lis’co., de andlise da
sociedo.d.e, elaborada por Emile Durkheim, contribuiu para o entendimento da ed.uco.gao, assim como a

perspectiva da agdo social, proposta por Max Weber, colaborou com a compreensdo da agéo educativa.


http://wp.ufpel.edu.br/franciscovargas/files/2015/03/LATOUR-Bruno.-Jamais-Fomos-Modernos.pdf

Durkheim foi influenciado pe]a corrente filoséfica denominada Positivismo e foi precursor dos estudos acerca
do suicidio. O Positivismo, corrente filoséfica elaborada por Augusto Comte (1798-1857), no contexto da Fro.ngo. do
inicio do século XIX, considera que s6 ¢é conhecimento verdadeiro qqui]o que se pode comprovar
cientificamente por meio da observagao e da empiria, a fim de elaborar leis naturais e gerais que expliquem
a sociedade; propde, também, a neutralidade da ciéncia, ou seja, a andlise da sociedade deve estar
comple{amen’te desvinculada de posicdes poli’tico.s, valores morais ou visdes de mundo. Weber também teria
sido influenciado pelo Positivismo, todavia fez criticas a essa escola filoséfica, pois acreditava que as ciéncias
sociais deveriam ser analisadas de forma diferente das ciéncias naturais (o]oservagao dos fenémenos visiveis
seria insuficiente para compreender a sociedade) e que ndo hd neutralidade cientifica. Feitas tais

consideragées iniciais, vamos aos autores.

Emile Durkheim, sociélogo francés e um dos fundadores da Sociologia, produziu vdrias obras fundamentais
nessa drea do conhecimento, por exemplo, “Elementos de Sociologio." (1889), "A divisdo do trabalho social”
(1893), "As regras do método sociolégico” (1895), “O suicidio” (1897), "As formas elementares da vida religiosa’
(1912), "Educagdo e sociologia” (1922), "Sociologia e filosofia” (1924), "A educacdo moral” (1925) e "O
socialismo” (1928). Durkheim, no &mbito da Sociologia, atuou em diferentes dreas do conhecimento:
qn’tropologia, filosofio., educquo e psicologio. social. O contexto de vivéncia de Durkheim foi a Europq do
final do século XVIII e inicio do século XX, marcada pelq expansdo do cqpitqlismo e pe]qs revolugées
industriais, bem como por movimentos de questionamento do capitalismo, como o movimento operdrio no

contexto europeu e a Revolugao Russa.

Na obra "As regras do método sociolégico", Durkheim (1978) propde uma qbordqgem sociolégicq funcionalista,
em que cada instituicdo ¢ responsdvel por uma fungdo especifica na sociedade, de modo que o mal
funcionamento de tais instituicdes pocle levar & desordem social. Para Durkheim (1978), por meio da observagao,
da descrigdo e da comparagéo, é possivel estudar o funcionamento das institui¢ses sociais, como a escola, a

fqmﬂia, a igreja, os po.r’tidos poh”ticos, as formas de governo.

A explicagﬁo da sociedade, na perspectiva funcionalista, é feita pelos fatos sociais: maneiras de pensar, agir
e sentir que exercem determinada forgo. sobre os individuos, submetendo-os as regras da sociedade. A andlise
dos fatos sociais permite compreender as fungées e as caracteristicas das instituigdes e, também, como tais
institui¢Ses se relacionam. Durkheim (1978b) faz uma analogia da sociedade com um organismos vivo, ou seja, a

sociedade é constituida de érgdos (estruturas) que preenchem funcses.

E importante destacar que, para ser um fato social, é preciso ter trés caracteristicas: a) coercitividade - poder
de imposigdo de po.drées culturais de uma sociedade para os individuos; ]:J) exterioridade - os po.d.rées sdo
exteriores aos individuos, ou seja, fazem parte da sociedade, independenfemente da sua consciéncia; c)
genera]idqde - os fatos sociais sdo coletivos, ndo existe apenas para um unico individuo. Assim sendo, a
educagao, além de ser uma insﬁ’tuig&o socio.l, também pocJ.e ser considerada um fato socio.l, pois pode ser
coercitiva (impondo regras e paolrées de vivéncias aos individuos desde o nascimento), exterior (faz parte da
sociedade em geral) e geral (elct existe na sociedade para além da nossa vontade, da nossa consciéncia)

(DURKHEIM, 1978b).



Na perspectiva funcionalista, portanto, é necessdrio compreender a fungao da educagao, suas caracteristicas
e sua relo.gao com o Estado. Se a sociedade sé pode existir caso seus individuos tenham uma homogeneidqde
suficiente, a educqgao, para Durkheim, segundo Filloux (2018, p. 15}, [.] perpetua e reforga essa
homogeneidade, fixando, antecipadamente, na alma da crian¢a as alian¢as fundamentais exigidas
pela vida coletiva. Através da educacdo, o ser individual transforma-se em ‘ser social”. Para purkheim
(1955), a educquo é fundamental para a manutengdo da coesdo socio.l, ou seja, das regras e dos
comportamentos que s&o compqrtilhados em sociedade. Desde criangas, somos levados a internalizar os fatos
sociais exteriores ao individuo, como normas sociais, valores, crengas e formas de vivéncia. De acordo com

Durkheim (1978d, p. 36),

E uma ilusdo acreditar que podemos educar nossos filhos como
queremos. Hd costumes com relagéio aos quais somos obrigados a
nos conformar; se os desrespeitarmos, muito gravemente, eles se
vingardo em nossos filhos. Estes, uma vez adultos, ndo estardo em
estado de viver no meio de seus contempordneos, com os quais ndo

encontrar&o harmonia.

Na escolo., O processo de socio.lizagao da crianga, por’to.n’to, deve propor o o.prendizo.d.o dos mecanismos de
integragéo (vontacle de viver juntos) e de mecanismos de regulagao (submissao a normas comuns). Filloux
(2010, p. 23), ao ponderar acerca da aprendizagem da crianga, aponta que o [..] necessdrio controle das
pulses e dos desejos egoistas e antissociais deve ser correlativo a um ‘ensino do grupo’ visando
estimular na crianga o sentido da vida coletiva, ao mesmo tempo em que p8e o aluno em situagédo

de pessoa criativa”.

Nesse processo de o.prendizo.gem, de acordo com Filloux (2010), precisam ser desenvolvidos trés elementos da
moralidade: espirito de disciplina (gos’to pelo. regulari&qcle e pelo. subordinag&o as regro.s), vinculo.gao aos
grupos (Qprender a viver em sociedade) e autonomia da vontade (compreender a necessidade de aderir aos

valores e as normas dCl socieclqcle).

Reflita

durkheim atribui & educagéo a fungéo de perpetuar a homogeneidade da sociedade. O
que vocé pensa a respeito dessa afirmagdo? Vocé considera que é esse o papel que a
educagéo deve desempenhar? Reproduzir a sociedade tal como ela é? Ou subverter os

padrdes e as normas? Para ajudd-lo(a) a pensar, leia o texto do Professor Paulo



Ghiraldelli, "Educagéo para a Subversdo”, que aponta para o papel da educagéo na
atualidade. institutoautonomia.blogspot.com.br

<http://institutoautonomia.blogspot.com.br/2010/05/educacao-para-subversao-por-paulo.html> .

De acordo com Filloux (2019, p.17), para compreender a educacdo em Durkheim, é importante perceber o que ele
entende por consciéncia coletiva: [..] fenémenos coletivos, que vdo do nivel propriamente psiquico das
representac¢des coletivas ao das instituigdes e ao de um substrato material (volume e densidade da
populagdo, vias de comunicagdio, edificios etc.)” Se a sociedade ¢ constituida de individuos que
conseguem viver juntos em fungdo dos valores e regras comuns, parte desse trabalho ¢ feita pela escola.
Entretanto a eclucagao e a escola, ao mesmo Jtempo em que possibili’tam a reproclugao de uma consciéncia
coletiva, também podem procluzir pensamentos e conhecimentos que mudem as caracteristicas de tal

consciéncia. Como esclarece Durkheim (1990, p. 122),

Um sistema escolar, qualquer que seja, é formado por duas espécies
de elementos. De um lado, hd todo um conjunto de disposicdes
definidas e estdveis, de métodos estabelecidos, ou seja, em uma
pa|ovra, de instituicdes; mas, ao mesmo tempo, dentro da mdquina
assim constituida, hd ideias que a trabalham e que a solicitam para

que mude.

Assim, Durkheim (1990) caracteriza a eclucagao como una e ml:l“iplQ. Una porque objetiva reprocluzir a
sociedade e mﬁlfipla porque existe uma somatdria de conhecimentos distintos, que se diferenciam de acordo
com a profissao ou a C].G.Sse Socia]., por exemplo, que pode produzir Conhecimentos, Valores e normas novos.
Para Filloux (2016, p. 30), Durkheim vé na escola [..] ndo somente um lugar de ‘educac¢do’. em particular,
de educac¢do ‘moral’, mas também e, ao mesmo tempo, um lugar de ‘instrucéio’, de aquisi¢éio de
saberes’, como por exemplo, o [..] sentido que poderia ser dado, na escola primdria e na secunddria,

aos ensinos da literatura, das artes, da matemdtica e das ciéncias da natureza”.

Por fim, de acordo com a concepgdo funcionalista de Durkheim, é necessdrio pensar a relacdo da educagdo
com o Estado. Se a educo.gdo tem uma fungdo social, o Estado, portanto, deve interessar-se por ela, visto que o
Estado cuida e fiscaliza a coesdo das instituigdes sociais e de suas fungées‘ Como destaca Filloux (2018, p. 58), a
funcdo do Estado ¢ [..] proteger esses principios essenciais, fazé-los ensinar em suas escolas, velar por
que né&io fiquem ignorados pelas criancas de parte alguma, zelar pelo respeito que lhes devemos”. O
vinculo entre a eclucagao e o Estado é a escola, em que ¢é exercido o controle dos individuos para a

convivéncia em sociedade.


http://institutoautonomia.blogspot.com.br/2010/05/educacao-para-subversao-por-paulo.html

Perceba, caro(a) Qluno(a), que, se o funcionalismo é uma aborclagem de andlise da sociedade que admite
que cada institui¢do tem uma fungdo, diretamente relacionada com os fatos sociais, e que tem caracteristicas
de exterioridade, coercitividade e generqlidade, a educqgao é, dentro dessa perspectiva funcionalista, uma
das institui¢des com a fungao de manter a sociedade homogénea, ou seja, de reprocluzi—la, sobretudo no
contexto da escola (no.quelas mantidas pelo Estado e, também, nas mantidas pelo setor privado). Em resumo,
na perspec’tivq funcionqlis’ta, a educo.gao deve socializar os individuos a pqr’tir de regras comuns, a fim de
possibilitar a vivéncia em sociedade. Todavia a educacdo também se caracteriza por possibilitar a produgao

de novos vo.lores e normas.

Contempordneo de Emile Durkheim, o sociélogo e economista alemd&o Max Weber (1864-1920), também um dos
fundadores da Sociologia, produziu obras que contribuem com o pensamento poh’tico, econdmico, histdrico,
filoséfico e ético. Weber propée uma abordagem da sociedade a partir da andlise da atuagéo do individuo,

ou seja, da agdo socio.], e ndo das estruturas e dos fatos sociais, como preconizou Emile Durkheim.

A agdo socio.l, para Weber, é quo.lquer agdo realizada por um sujeito, em um meio socio.l, que tenha um
sentido determinado. Em outras palquas, a agdo social ocorre quando o individuo tem uma expectativa de
que determinada agdo sua provoque uma reagdo determinada do outro. Weber dividiu a agdo social em
quq’tro ’tipos principais: agdo racional com respei’to aos fins, agdo racional com respei’to aos vo.lores, agdo

afetiva e acgdo tradicional. Vamos explord-las.

De acordo com Weber (1994), a agdo social racional com respei’to aos fins é o.quelo. em que o individuo tem um
propo'si’to que direciona sua agdo. Esse propc’)si’co tem cardter racional e leva em consicleragao os meios para
realizd-lo. Por exemplo, agbes que objetivqm concluir uma discip]ino. ou um curso de graduagao podem ser

agdes racionais com respeito aos fins.

A agdo social racional com respei’co aos valores, segunclo Weber (1994), se refere dquelo. em que a o.quo.gao do
individuo na sociedade é orientada por valor ético ou religioso, sem fins materiais. O individuo se orienta de
acordo com valores e convicgbes pessoais. A participacdo em cultos religiosos, por exemplo, é uma agdo

l’ClCiOI’lCll com respei’to aos VQIOTeSA

A agdo social afetiva é o.quelo. realizada com base nas emogoes do individuo, em que o ob]’e{ivo é revelar
sentimentos pessoais, sem levar em considerqgao os meios para realizd-la. A agdo de um individuo que esta
apaixonaclo ou com édio é um exemplo de agdo afetiva (WEBER, 1994). A agdo social tradicional, conforme
Weber (1994), é aquela em que o individuo é motivado pelo passado, ou seja, norteado por ’tracligées, costumes e
padrées historicamente constituidos, por exemplo, no caso do Brasil, eventos comemorativos, como festa
junina, desfile da independéncia, co.rno.vo.l, dentre outros. Tanto a agdo social afetiva como a agdo social
tradicional séo consideradas irracionais, pois a primeira envolve o estado emocional, e a segunda envolve

pouca reflexdo a respei’to dos fins e dos meios, sendo mais uma agdo habitual e mecdnica.

Assim, a perspec’tivq da agdo social de Weber é uma forma de compreender a sociedade a po.r{ir das agdes
dos individuos. Weber também propde tipos ideais de educqgao - carismadtica, especiqlizaolq e humanistica -,
lembrando de que os conceitos elaborados pelos sociélogos sdo apenas construgdes tedricas que organizam a

realidade social de maneira ideal.



A e&ucagao carismatica, segundo Weber (1991, p. 482), € aquela em que os educadores [] simplesmenfe
desejavam despertar e testar uma capacidade considerada como um dom de graga exclusivamente
pessoal, pois n&o se pode ensinar nem preparar um carisma’. A educagdo carismdtica é baseada na

crenga em um lider que se acredita ter poderes sobrenaturais.

A eclucagao especia]izada é, de acordo com Weber (1991, p. 482), baseada nas ‘tentativas especializadas de
treinar o aluno para finalidades uteis & administra¢do - na organizag¢do das autoridades publicas,
escritérios, oficinas, laboratérios industriais, exércitos disciplinados” Trata-se de uma educagéo de

cardter racional que objetiva burocratizar a sociedade.

Conforme Weber (1991, p. 483), a educagdo humanistica é compreendida como a [..] pedagogia do cultivo,
finalmente procura educar um tipo de homem, cuja natureza depende do ideal de cultura da
respectiva camada decisiva. E isto significa educar um homem para certo comportamento interior e
exterior”. Cada sociedade tem suas caracteristicas culturais que influenciaréo o tipo de educagdo humanistica

a ser cultivada entre os individuos.

Em sintese, os tipos de educagdo o.pon’to.cios por Weber (1991) estdo relacionados, direta e indiretamente, com as
agdes sociais, pois a educagao, seja ela carismdtica, especiqlizo.dq ou humanistica, pode se constituir em agdes
sociais (racional com respeifo aos fins, racional com Iespei{o aos vctlores, afetiva e hadicional), que dao
forma & sociedade tal como ela é E a agdo social dos individuos que constrdi a sociedade e, portanto, a
eclucagao tem um po.pel fundamental. E fundamental, prezo.do(o.) aluno(a), compreencler que tanto Emile

Durkheim quanto Max Weber contribuiram, cada um a sua maneira, para pensar como a sociedade é

constituida e qual o pctpel da educagao nesse cendrio.

Fique por dentro

dentre os mais de 40 livros de Max Weber, destaca-se “A Etica protestante e o espirito
do capitalismo”, sua obra mais conhecida e lida, publicada originalmente em 1934. Nesse
livro, Weber discute a relagéo entre as doutrinas religiosas de crenga protestante com o
capitalismo. Trata-se de uma reflexdo acerca do desenvolvimento do capitalismo nos
paises com predominio da religido protestante, um debate interessante para

compreender os vinculos entre religiéo, cultura e economia.



Theodor Adorno, Max Horkheimer, Louis
Althusser e Pierre Bourdieu: da perspectiva
critica ao critico-reprodutivismo

Aluno(a), nesta segdio, discutiremos as contribui¢ses de quatro importantes pensadores da sociologia para a
educo.gdo: Theodor Adorno (1903-1869), Max Horkheimer (1895-1973), Louis Althusser (1918-1990) e Pierre Bourdieu (1930-2002).
As con’tri]ouigées de Adorno e Horkheimer para a e&ucagao estdo relacionadas com a teoria critica, e as de
Althusser e Bourdieu, com a teoria reprodutivisfq. Todos contribuiram com a andlise da educag&o, da escola
e da universidade no contexto da sociedade contempordnea, possi]oili’tanclo pensar os limites e as

possibilidades da pratica educativa.

E importante ter em mente que, diferentemente de Emile Durkheim e Max Weber, influenciados em
diferente medida pelo Positivismo, Adorno, Horkheimer, Althusser e Bourdieu foram influenciados pela
corrente filoséfica denominada marxismo, que foi elaborada por Karl Marx (1818-1883) no contexto da Alemanha
do século XIX. O método do marxismo é o materialismo histérico-dialético, que propde uma andlise da
sociedade considerando-a uma realidade objeﬁvq, que existe fora da nossa mente, como uma construgdo
histérica, por isso ndo pode ser analisada apenas pela observagao e empiria, pois hd elementos que ndo sdo
observdveis (como os histéricos) e que determinam o presente, como uma totalidade em que a soma das
partes é mais comple’rq que o todo. Na teoria marxista, ndo hd neutralidade cientifica, pois o pesquiso.dor
sempre serd influenciado pela sua visdo de mundo. Feitas tais consideragdes iniciais, vamos estudar os

autores e suas concepgdes de sociedade e educacaol

Theodor Adorno e Max Horkheimer fizeram parte da chamada Escola de Frankfurt, uma escola de filosofia
e teoria social, composta por intimeros intelectuais, associada & Universidade de Frankfurt na Alemanha. A
Escola de Frankfurt era constituida, sobretudo, por intelectuais que acreditavam que a filosofia de Karl
Marx era fundamental, porém insuficiente para explico.r a sociedade co.pi’to.lis{a do século XX e, portanto,

propuseram teorias alternativas que buscaram explicqr a sociedade e indicar outros caminhos.

A teoria critica produzida pela Escola de Frankfurt, e, entdo, por Adorno e Horkheimer, significa um
conjunto de posigSes tedrico-filoséficas que obje’civo. investigar e analisar as relagées sociais a partir das
contribuigées do marxismo, mas avqngando essa corrente filoséfica, a fim de desvendar as caracteristicas da
sociedade burguesa industrial do século XX e apontar agdes que possam intervir na ordem social e modificd-
la para o bem-estar da maioria da populagao. Destacam-se duas obras importantes dos autores: Horkheimer,
filésofo o.lemao, escreveu a obra ‘Teoria Tradicional e Teoria Critica” em 1937; junto com Ad.orno, escreveu
‘Dialética do Esclarecimento’, em 1944. Nessas obras, foram desenvolvidas as bases da teoria critica, o

conceito de industria cultural e o papel da educagéo nesse cendrio.

Ao analisar a sociedade do século XX, diante das guerras, do nazismo, do fascismo e do o.profundo.men’tos
das clesigualclades sociais e econdémicas entre os paises, Adorno e Horkheimer (1985, p. 11) consideraram que [.] a
humanidade, em vez de entrar em um estado verdadeiramente humano, estd se afundando em uma

nova espécie de barbdrie” Diante desse cendrio, para Adorno e Horkheimer (1985), fazia-se necessdrio pensar



criticamente, ou seja, compreender por que a humanidade estd caminhando para a barbdrie (crueldade e
desumanidade). O cqpi’cqlismo, pqu’cado pelo lucro, em que alguém sempre go.nhqrd e o outro sempre

perderd, é o fundamento da sociedade cada vez mais desumana. De acordo com Horkheimer (1839, p. 21,

[..] a sociedade burguesa se transformou num sistema totalitdrio que
se estabilizou por causa do medo dos oprimidos. Esse sistema segue
as leis da economia de mercado e é sustentado pela burocracia que
é quem decide sobre a vida e sobre a morte dos homens. Ela
extermina muitos deles - os judeus, os homossexuais e os que pensam

diferente dela.

Na teoria critica, a andlise da sociedade pau’rctcla no materialismo histdrico-dialético, deve apontar as
contradi¢des da realidade, ou seja, a existéncia de forgas antagénicas que sustentam o funcionamento do
cqpi’talismo, por exemplo, a existéncia da extrema riqueza para poucas pessoas e a existéncia da extrema
pobreza para muitas pessoas. As confradigées movem as engrenagens do capi’ralismo e, de acordo com a
teoria critica, além de apon{d-]as, é necessdrio mostrar caminhos, formas de superagdo desse cendrio de

desumanidade.

Fique por dentro

para pensar acerca do funcionamento do capitalismo, o geégrafo David Harvey narra,
nesta pequena animagdo, as crises do capitalismo e as possibilidades de construgéio
coletiva de uma nova sociedade justa, responsdvel e humana. Assista a animagéo e reflita
a respeito da influéncia do capitalismo em nossas vidas. www.youtube.com

<https:/www.youtube.com/watch?v=0J6xIbfApAM&t=40s> .

O conceito de "industria cultural’, elaborado por Adorno e Horkheimer (1985), significa a exploragao sistemadtica
dos bens culturais, em que tudo ¢ negocidvel, tudo é mercadoria. Na sociedade capifdlis’ta industrial, a
cultura é aproprio.da para criar mais lucro. Por exemplo, o cinema, a arte e, inclusive, a educo.g&o sdo
qpropriados pelo. sociedade co.pi’to.]is’cq a fim de mo.nipulo.r os individuos. A industria cultural do co.pi’to.lismo
ndo cria apenas objetos para comprarmos, mas cria a necessidade de comprarmos aquilo de que néo

precisamos. O intuito da industria cultural é reproduzir os interesses da classe dominante, ou seja, manter a


https://www.youtube.com/watch?v=OJ6xlbfApAM&t=40s

sociedade tal como ela é, em que uma minoria rica domina uma maioria pobre. A arte e a cultura, ao invés
de fazerem os individuos pensarem, fornaram-se um instrumento de dominagao ideolégico., ou seja, o.lgo que
torna o individuo incapaz de pensar autonomamente. O individuo reproduz Qquilo que querem que ele
pense, é uma comunicagdo para as massas que se utilizou no inicio do século XX, principalmenfe a televisdo

e o rddio como difusores das ideologias (discurso que mascara a reo.lido.de). Para os autores,

A violéncia da sociedade industrial instalou-se nos homens de uma
vez por todas. Os produtos da industria cultural podem ter a certeza
de que até mesmo os distraidos véo consumi-los abertamente. Cada
qual é um modelo da gigantesca maquinaria econdmica que, desde o
inicio, néo dd folga a ninguém, tanto no trabalho quanto no
descanso, que tanto se assemelha ao trabalho. E possivel depreender
de qualquer filme sonoro, de qualquer emisséo de rddio, o impacto
que ndo se poderia atribuir a nenhum deles isoladamente, mas sé a
todos em conjunto na sociedade. Inevitavelmente, cada manifestagéo
da industria cultural reproduz as pessoas tais como as modelou a

inddstria em seu todo

(ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 60).

Assim, diante desse contexto de andlise de Adorno e Horkheimer, a educo.gao pode ser vista como o.quelo.
que pode, ao mesmo Jtempo, o.profund.qr a o.lieno.gﬁo realizada pelq industria cultural e subverter essa
alienagao. Adorno e Horkheimer propSem uma forrnagao critica e emancipatdéria, que possa libertar os
individuos da domino.gdo da industria cultural, que abortou o pensamento da sociedade. De acordo com
Adorno (2005, p. 144), ‘a educag¢dio por meio da familia, na medida em que é consciente, por meio da
escola, da universidade teria neste momento de conformismo onipresente muito mais a tarefa de

fortalecer a resisténcia do que de fortalecer a adaptacédo”.

E importante frisar, curo(u) Qluno(a), que, embora a educagao necessite formar os individuos para o
mundo, a teoria critica propde que ela também tem a fung&o de promover conscientizacdo e resisténcia, e
ndo Q&qptqgﬁo a sociedade desiguql e desumana. O intuito educacional de Adorno e Horkheimer é formar
individuos emancipados, ou seja, livres, auténomos e guiados pela razdo e pela reﬂexao, a fim de construir

uma sociedade mais justa.

Buscaram também uma visdo critica da sociedade e da educagao outros dois penso.d.ores, Louis Althusser e
Pierre Bourdieu, que procluzirctm obras de grcmcle importante para a sociologict da educagéo, principalmenfe
a partir da segundo. metade do século XX. Ambos, fildsofos e socié]ogos franceses, se disfinguiro.m pela
produgao de teorias denominadas cri’rico—reprodu’tivisto.s, que consideram que a educagao ea escolo., ao invés
de promoverem transforrnagSes na sociedade e contribuirem com a democratizag&o e a conquista de direitos,

perpe’cuo.m as d.esiguo.ldo.des sociais por meio de repressdo e discriminqgao (ARANHA, 20086).



A denominagéo critico-reprodutivista justifica-se pelo fato de a teoria apontar para as contradiges sociais
que envolvem a educqgao, por isso é critica, e por considerar a relo.gao de &epen&éncia que a ecluco.gao
hegeménica (Qquelq que predominq) tem com o funcionamento da sociedade, por isso é reproolutiva (ARANHA,
20086). Para autores como Althusser e Bourdieu, a escola ndo é uma ilha desagregada da sociedade, mas sim

um instrumento de manutencdo da sociedade.

Para Bourdieu (2010), a escola e a educagao exercem uma violéncia simbélica”, ou seja, utilizam formas de
coergdo (sem ameaga fisico.) para que os individuos reprocluzo.m os pqdrées e as normas da sociedade. Como
esclarece Aranha (2006, p. 188), a violéncia simbdlica [..] é exercida pelo poder de imposi¢éio das ideias
transmitidas por meios de comunicagéio cultural da doutrina¢do politica e religiosa, das prdticas

esportivas, da educacdo escolar’.

A arte, a religic”).o, a linguo., a eclucagao sdo, para Bourdieu (2010), sistemas simbélicos, ou seja, instrumentos de
conhecimento e educagéio que exercer um poder. Como analisa o autor, ‘o poder simbélico é um poder de
construgdio da realidade que tende a estabelecer uma ordem gnoseolégica: o sentido imediato do
mundo (e, em particular, do mundo social)’ (BaurDiEy, 2010, p. 9). O mundo social a que Bourdieu (2010) se
refere é o mundo capitalista globalizado do século XX, uma sociedade guiada pela expansdo e pelo
o.profundo.men’co da produgao econdémica, que, ao invés de reduzir as clesiguo.]dades sociais, as o.mp]io.,

produzindo miséria, doengqs, degro.d.quo qm]oien’rql, guerras ete.

Uma pergunta importante é: como o capi{alismo se mantém? Como um sistema que é baseado na
exploragdo dos individuos continua operando? Uma das respostas é: porque o sistema capitalista nos faz
acreditar que ele é a melhor forma de vivermos em sociedade. Como aponta Bourdieu (2018), por meio dos
sistemas simbdlicos, o co.pito.lismo faz os individuos acreditarem que o sucesso, a ascensdo social e a
econdmica clepenclem, exclusivamente, do individuo, da sua declicagao e do seu esforgo. Esses sistemas
simbdlicos que atuam cotidianamente na nossa consciéncia ndo nos mostram que, embora o esforco
individual seja fundamental para nossa vida em sociedade, ele néo ¢ suficiente. Hd uma série de condigées

sociais que limitam a vida dos individuos, e isso independe de sua vontade.

Por exemplo, sujeitos de uma classe econdmica baixa que queiram estudar Medicina ou Odon’tologia
dificilmente conseguirdo esse feito, pois é necessdrio frequen’tqr escolas de étima qualido.cle (pﬁblicqs ou
privadas), fazer cursinho pré-vesti]oular (privado e pqgo), ter dinheiro para financiar o curso em uma
instituicdo de educagao superior privacla, ou ndo trabalhar para poder cursar o curso em instituicdo pﬁblica
em tempo in’cegro.l. Quantos brasileiros que vivem na pobrezo. poderao pagar por tudo isso? Quantos
brasileiros que vivem na pobreza conseguirdo ser qproquos em vestibulares de instituicdes pﬁblicqs

extremamente concorridos? Quantos poclerao deixar de trabalhar para se dedicarem infegrct]mente aos

estudos?

A teoria crﬁico-repro&utivista tenta evidenciar tais problemqs, fazendo-nos compreender que hé um sistema
socioeconémico que determina, direta e indiretamente, nossa vida e nos faz acreditar que ha conoligao cligna
de sobrevivéncia para todos; ao analisar a sociedade, é possivel perce]oer que, para haver pessoas bem-
sucedidas go.nho.ndo milhses e bilhses de reais, ¢ obrigo.’rorio.men’te necessdrio haver pessoas pobres sendo

exploradas. Outro exemplo para vocé, aluno(a), pensar: para que jogadores de futebol como Neymar Jr. e



Lionel Messi ganhem, mensalmente, aproximadamenfe R$ 9 milhses, o(a) professor(a) da educagao bdsica
no Brasil precisa ter um piso salarial nacional (2017) de R$2.298,80. E importante esclarecer que o jogador
Nequr Jr., por exemplo, tem muito mérito no que faz, mas é justo os valores astronémicos que esses
individuos recebem? Pensem. Esses jogadores merecem mais ter uma vida digna do que os(as) professores(as)

da educagéo infantil? Pensem.

Reflita

O site BBC Brasil elaborou um aplicativo que possibilita calcular quanto tempo vocé
levaria para ganhar o saldrio de um astro do futebol. Exemplo: se vocé ganha
R$2.000,00 mensais, vocé precisaria de 1769 anos para ganhar o saldrio do Cristiano
Ronaldo. O saldrio que vocé ganha em uma semana, o Cristiano Ronaldo ganha em seis
minutos. Acesse o link a seguir e faco o cdlculo:  www.bbc.com.

<http:/www.bbc.com/portuguese/noticias/2015/02/150204_calculadora_futebol_cc>

Continuando com a reﬂexao, para que os empresdrios da Organizagﬁo Odebrecht e da ]BS—FIiboi faturem
milhses de reais no Bro.sil, os funciondrios de tais empresas precisam go.nho.r saldrios baixos e trabalhar em

condigées degro.dqntes. A sociedade co.pito.listo. funciona pelq exploro.gao de individuos. Como esclarece Aranha

(20086, p. 189), de acordo com Bourolieu,

[..] a escola constitui um instrumento de violéncia simbélica porque
reproduz os privilégios existentes na sociedade, beneficiando os jd
socialmente favorecidos. O acesso a educagédio, o sucesso escolar, a
possibilidade de escolaridade prolongada até a universidade estéo
reservados aqueles cujas familias pertencem a classe dominante, ou
seja, aos herdeiros de sistemas privilegiados. N&o cabe a escola
promover a democratizagéo e possibilitar a ascenséo social; ao

contrdrio, ela reafirma os privilégios existentes.

Para Bourdieu (2010), a justificaﬁvq de que os bons alunos sdo qqueles infeligentes por natureza, que tém dote,

aptidao e mérito pessoal, oculta as causas do insucesso escolar. O discurso do mérito dissimula a imposicdo da

violéncia simbdlica da classe dominante sobre a dominada. Conforme Bourdieu e Passeron (1992, p. 215), ‘o


http://www.bbc.com/portuguese/noticias/2015/02/150204_calculadora_futebol_cc

sistema de ensino tende objetivamente a produzir, pela dissimulagéio da verdade objetiva de seu

funcionamento, a justificacdio ideolégica da ordem que ele produz pelo seu funcionamento”.

Althusser (1980), assim como Bourdieu (2010), considera que a escola e a educo.g&o devem ser analisadas no
contexto da sociedade capi{alista, ou seja, ndo podem ser compreen&idas de maneira isolada. De acordo com
Althusser, a escola é um "aparelho ideolégico do Estado” que ensina, além dos saberes praticos, a submissdo &
ideologia dominante. E impor’co.n{e esclarecer o que se compreende por ideologio.. Segundo Chaui (2008, p. 73), a
ideologia ¢ '[..] um fenémeno objetivo e subjetivo produzido pelas condi¢Ses objetivas da existéncia
social do individuo”. Na sociedade contempordneaq, temos a ideologio. ]ourgueso., ou seja, o conjunto de ideias
que é criado para mascarar as condigdes reais do capitalismo, para, por exemplo, fazer com que os individuos
acreditem que a desigualdade social é algo natural, mas que os homens s&@o iguais perante a lei e o Estado,

quqnclo, na verdade, as leis e o Estado foram criados pelo. classe dominante. Para Althusser (1970, p. 82),

[..] toda a ideologia representa, na sua deformagédo necessariamente
imagindria, ndo as relagdes de produgdo existentes (e as outras
relagdes que delas derivam), mas, antes de tudo, a relagdo
(imagindria) dos individuos com as relagdes de produgéo e com as
relagcdes que delas derivam. Na ideologia, o que é representado néo
é o sistema das relagdes reais que governam a existéncia dos
individuos, mas a relagdo imagindria destes individuos com as

relagdes reais que vivem.

De acordo com Aranha (2086), é necessdrio esclarecer que a sociedade ¢ composta por dois niveis: a
infraestrutura - a base econdmica, ou seja, a forma como os individuos produzem as mercadorias que
possibilitam a vida - e a superestrutura - as instituicdes juridico-politicas e ideoldgicas que foram criadas
para organizar as relqgées entre os homens, por exemplo, o Estado e a escola. O Estado, conforme teorizou

Althusser (1980, p. 31), é

[..] uma ‘mdquina de repressd@o’ que permite as classes dominantes
(no século XIX & classe burguesa e a ‘classe’ dos proprietdrios de
terras) assegurar a sua dominagéo sobre a classe operdria para
submeté-la ao processo de extorséo da mais-valia (quer dizer, &

exploragédo capitalista).

Portanto, ser um qurelho ideo]égico do Estado significq atuar pela perpetuagdo da ideologia burguesq. A
familia, a cultura, a igreja e a escola sdo, para Althusser (1970), aparelhos ideolégicos do Estado, pois

favorecem a mo.nu’tengao das relo.gées de exploro.gao do co.pi’to.lismo. Destacando a escolo., Althusser (1970, p. 66)



afirma que [.] nenhum Aparelho Ideolégico de Estado dispde durante tanto tempo de audiéncia
obrigatéria (e, ainda mais, gratuita), 5 a 6 dias em 7 que tem a semana, a razdo de 8 horas por dia,

da totalidade das crian¢as da formagéio social capitalista”. O autor acrescenta:

Orq, o que se aprende na Escola? Vai-se mais ou menos longe nos
estudos, mas de qualquer maneira, aprende-se a ler, a escrever, a
contar, - portanto algumas técnicas, e ainda muito mais coisas,
inclusive elementos (que podem ser rudimentares ou pelo contrdrio
aprofundados) de ‘cultura cientifica’ ou ‘literdria’ directamente
utilizdveis nos diferentes lugares da produgéo (uma instrugéio para os
operdrios, outra para os técnicos, uma terceira para os engenheiros,
uma outra para os quadros superiores, etc.). Aprende-se portanto
‘saberes prdticos’ (des 'savoirs - faire’). Mas, por outro lado, e ao
mesmo tempo que ensina estas técnicas e estes conhecimentos, a
Escola ensina também as ‘regras’ dos bons costumes, isto é, o
comportamento que todo o agente da diviséo do trabalho deve
observar, segundo o lugar que estd destinado a ocupar: regras da
moral, da consciéncia civica e profissional, o que significa
exactamente regras de respeito pela diviséo social técnica do
trabalho, pelas regras da ordem estabelecida pela dominagéio de
classe. Ensina também a ‘bem falar’, a ‘redigir bem’, o que significa
exactamente (para os futuros capitalistas e para os seus servidores)
a ‘'mandar bem), isto ¢, (solugéo ideal) a ‘falar bem’ aos operdrios,

etc. .

(ALTHUSSER, 1970, p. 21)

Em sintese, de acordo com Althusser (1970), a escola te a finalidade de reproduzir as relagées de produg&o e de
exp]oragao da sociedade capifc&lis’ta. Por meio da reprodugao da icleologia ]ourguesa, a escola possibﬂi’tu a
mo.nu’cengao de um modo de produgao e impede a expressdo dos anseios da classe dominada. Althusser (1970)
destaca, todavia, que o papel do professor nesse cendrio é de um quase herdi, que precisa lutar para tentar

subverter o esquema ideolo’gico que estd posto.

Esta segdo, que abordou o pensamento de Theodor Adorno, Max Horkheimer, Pierre Bourdieu e Louis
Althusser, objetivou apontar os principais aspectos de suas teorias, critica e cri’tico—reprodu’civis’ta, a fim de
compreender as relagdes com as caracteristicas e com as finalidades da educagéo e da escola. E fundamental
frisar que, na ciéncia, ndo existe explicagao melhor ou pior acerca da sociedade ou da educag&o, existem
teorias que possibilitam explicacdes diferentes, o que enriquece o pensamento cientifico e a nossa capacidade

de entendimento do mundo.



Educacao publica e privada: elementos para um
debate

A discussd@o a respei’to da educqgao pﬁblico. e privo.clo. no Brasil néo é recente, pois sempre esteve em po.u{o.
o papel do Estado e do mercado na oferta dos diferentes niveis e modalidades da e&ucqg&o. Entéo, aluno(a),
vamos refletir acerca das perguntas a seguir: de quem é a responsabilidade e a obrigatoriedade pela oferta
da educagdo para a populagao: do Estado, do mercado ou de ambos? De quem ¢ a obrigagao de oferecer
educagao gratuita para a populqgao? Qual parte da populo.gao tem condi§6es de pagar pelo. educquo
privada? Tanto o Estado quanto o mercado podem oferecer educagdo de qualidade? O mercado recebe
financiamento do Estado para oferecer educacdo privada? Tentaremos responder a tais perguntas ao longo

do texto.

E importante esclarecer o que se compreende por educagéo publica e privada. No Brasil, a educacdo publica
é o.quelo. de responso.bilido.de do Estado, que ¢é oferecida de maneira gratuita nos diferentes niveis (ensino
info.n’til, fundo.men’to.l, médio e superior) e modalidades (profissional, especio.l, e&ucagao a J.is’té.ncio.,
indigena, e&ucqgﬁo de jovens e adultos e educqgao do campo), sem finalidade lucrativa. De acordo com o
artigo 205 da Constituigio Federal de 1988, "A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovido. e incentivada com a colo.boro.gdo da sociedade visando ao pleno desenvolvimento da pessoq,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” No inciso quarto do artigo
206, em que sdo estabelecidos os principios do ensino, lé-se: "gratuiolade do ensino pﬁblico em
estabelecimentos oficiais’. Todavio., para chego.r a esses direi’tos, foi percorrido um longo caminho de dispu’to.s

poli’ticqs.

Entende-se por educagdo privada aquela oferecida pelo mercado, ou seja, pela iniciativa privada, que, na
maioria das vezes, tem finalidade lucrativa, exceto institui¢des sem fins lucrativos (comunitdrias,

confessionais e filo.n{répico.s) .

Para compreender a trajetéria da educacdo publica e privada, precisamos recorrer a histéria da politica
educacional do Brasil, nos periodo da colénia (1560-1815), Império (1822-1889) e mesmo na primeira Republica (1889-
1964), perceberemos que o acesso G educagéo sempre foi prioridade para a populo.gao que tinha dinheiro e
podia pagar por elo., seja em estabelecimentos no Brasil ou em outros paises, como po.r’ce da elite brasileira
sempre fez e ainda faz (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2007). Somente em 1932, com o Manifesto dos Pioneiros da
Escola Nova, é que se criou um debate Qmplo no Brasil, buscando uma educqgao pﬁblica, gratuita e de
qualidade, que fosse acessivel para a popu]agao em sua Jto’tali&acle, e ndo apenas para as classes mais ricas

(VIEIRA; FARIAS, 2007).



A partir desse periodo, comegou a crescer no Brasil o debate e a luta por uma concepgéio de educagdo como
bem p(lblico, que deve estar disponl’vel para todos os ci&qclaos, in&epen&en’te da classe econdmica, da cor ou
do género, e que deve ser gqrqnﬁ&q pelo Estado. A luta ¢ para que todos tenham o direito de estudar, e esse
direito deve ser garctn{'ido pelo Estado (conjunto de instituices que organiza a sociedade e deve retornar
para o povo os impos’cos pagos em forma de educagao, por exemplo) de maneira gra’tui{a, pois, se o o]oje’tivo
¢é construir um pais que tenha desenvolvimento social, cultural, poll”rico, econdmico e ambiental, a educo.g&o
¢ fundamental. Assim, a partir da Constitui¢do Federal de 1934, a educacdo comegou a ter maior relevancia
por parte do Estado, iniciando um longo caminho de dispu’co.s entre a sociedade e os governantes, a fim de

conquis’to.r direitos que permi’to.m ao povo uma sobrevivéncia cJ.igno. (VIEIRA; FARIAS, 2007).

Destaca-se que, no Brasil Republica (1889-1964), interrompi&o pelq Ditadura Militar, mesmo havendo avangos
com relqgﬁo & discussdo acerca da educagao pﬁblica, o Estado propés uma divisdo injusta da educqgao, em
que a eclucctgﬁo destinada & populagao mais pobre era focacla, sobre’tuclo, na formcxgao de méo de obra
bro.gal, e a populo.gc”}.o mais rica, que podio. financiar os melhores colégios, tinham acesso & formo.gao
chamada propedéutica, uma forrnqgﬁo profissionql e cultural mais qrnplq, vinculada &s dreas de medicinq,
odon{ologia, direito, engenharia ete. Os esforgos do Estado nesse pen’oclo foram insuficientes para propiciar
escola de quo.lido.de para Jfodos, resolver o problemo. do gro.nde analfabetismo que o.’tingio. e ainda o.ﬁnge a

populacdo e as altas taxas de exclusdo escolar (VIEIRA; FARIAS, 2007).

Entre 1964-1985, perl'oolo da Ditadura Militar, o pais sofreu com o autoritarismo, a repressdo, o censura e os
assassinatos claqueles que discordavam da poliﬁca empreendicla pelos governos dessa época. A eclucagao
permaneceu marcada pelo. dis{ingao entre as classes pobres e as ricas, em que os pobres eram direcionados
para o ensino técnico, a fim de formar mao de obra para as indﬁstriqs, por exemp]o, e a classe mais rica, a
elite financeira, era formada para pensar e comandar o trabalho das classes mais pobres. Nesse pen’oclo, os
governos da Ditadura Militar também propiciaram abertura e incentivo maiores para o mercado, ou seja,
para a iniciativa privo.ciq, para que o mercado puciesse oferecer e&ucag&o nos diferentes niveis e

modqlidades, promovendo incentivos financeiros para o setor empresarial (FAVERO, 2005).

Com o processo de reclemocra’tizagao, a retomada da Repﬁblica e o fim da ditadura militar, a partir de
1985, o Brasil iniciou um novo momento em sua histdria, as discussdes a respeito da nova Cons’ci’tuigdo,
promulquo. em 1988, possibilitqrqm avangos no processo de direito de educagao de quqlidade para todos e a
defini¢dio de limites mais claros entre a educacdo publica e privada. Como j& mencionado no inicio do texto,
a Constituicdo de 1988 estabeleceu que a educagdo é dever do Estado e da familia e serd incentivada com a
colo.boro.gao da sociedade. Assim, é possivel que a populagao pobre também tenha acesso & e&ucagao bdsica
e superior de qualiclqde, que ndo é um servigo, mas um direito de todo cidaddo, o direito de se educar

continuamente a partir da garantia do Estado.

Com relo.g&o a educo.gao privodo., a Constituigdo de 1988 estabeleceu, no artigo 209, que 'O ensino é livre
& iniciativa privada, atendidas as seguintes condi¢des: | - cumprimento das normas gerais da

educagdio nacional; Il - autorizagéio e avalia¢do da qualidade pelo Poder Piblico”. Ou seja, ¢



garan’tido por lei o direito do setor privado oferecer eclucagao paga, seja na educagao bésica, superior, técnica
ou outras modo.liclo.des, como tem ocorrido de forma cada vez maior no Bro.sil, principalmen’te no &dmbito da

educagao Superior (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2007).

Dessa maneira, caro(a) aluno(a), é importante que vocé compreenola que a legislagao do Brasil estabeleceu
que o Estado tem o dever de fornecer educagdo pﬁblico. e de qualido.de para todos, e que a iniciativa
privado., ou seja, pessoas e empresas que possuam co.pi’to.l de investimento, podem ofertar educo.gao privo.do.,
desde que sigam a legislagﬁo. Portanto, a responsqbiliclade e a obrigatoriedqcle de oferecer educqgao para
todos é do Estado, pois reconhece a educagdo como um direito de todos, inclusive daqueles que ndo podem
pagar por elo., ate porque todo cidaddo paga por educo.gao pﬁblico. por meio dos intimeros impos’tos pagos no
qusil, como: Imposto sobre Circulquo de Mercadorias e Servigos - ICMS, Irnposto sobre Produtos
Industrializados, proporcional &s exportages- [Plexp, Desoneragdo das Exportagses (LC n° 87/96), Imposto
sobre Transmissdo Causa Mortis e Doagses - ITCMD, Imposto sobre Propriedade de Veiculos Automotores -
IPV A e Imposto Territorial Rural-ITR). O mercado ndo tem a obrigatorieda&e de oferecer educquo gratuita
para todos, ele o faz porque reconhece a educagdo como um servigo passivel de lucratividade. A convivéncia

da educagao ptl]olica e da educacdo privo.&o. ¢, assim, go.ro.nﬁdo. pela legislqgao do Brasil.

Com relo.gao a quo.liciqde da educagao, hé um mito na educagdo bdsica de que as escolas pﬁblicas seriam
de baixa qualidqde e as escolas privadqs de alta quqlidade. Todavia hd escolas de boa e ma qualidade
tanto no setor publico quanto no privado. Uma questdo interessante a ser observada é que a maior
responso.biliclo.cle de formo.gao da educqgao bdsica é do Es’to.do, visto que as escolas pL'J.blico.s sdo a grqnde
maioria no qusil, como po&e ser observado no grdfico a seguir, que mostra a diviséo da educqgao bésica no

Brasil quanto ao pﬁblico e ao privaclo.
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3FIGURA 1.2 - undefined FONTE: Censo Escolar - INEP (2017 - on-line).

E importante ter em mente que o nimero de escolas da educagdo bdsica publica no Brasil (municipal,
estadual e federal) corresponde a 78,5% do total, referente, portanto, a 146 mil estabelecimentos; a educagdo
bdsica privada, por sua vez, corresponde a 21,5%, ou seja, a 40 mil estabelecimentos escolares (INEP, 2017).
Somado a esses dados, é necessdrio pensar o Indice de Desenvolvimento da Ed.uco.gao Bdsica (IDEB) de 2015.
O IDEB mede a qualidade da educagéo bdsica em uma escala de 0-10. Na tabela a seguir, é possivel
observar o IDEB dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio nas escolas de educagao

pﬁblico. e privaclo..

IDEB ANOS INICIAIS - ENSINO FUNDAMENTAL (2015)

TOTAL 55
PUBLICO 53
PRIVADO 6.8

IDEB ANOS FINAIS - ENSINO FUNDAMENTAL (2015)

TOTAL 4.5
PUBLICO 4.2
PRIVADO 6.1




IDEB ENSINO MEDIO (2015)

TOTAL 37
PUBLICO 35
PRIVADO 53

3QUADRO 1.2 - undefined FONTE: adaptada de IDEB (2015 - on-line).

Note que a diferengq do IDEB entre a e&ucquo pﬁ]olicq e a privada ndo é tdo grqnde, sobretudo,
considerando que a escala do indice é de 0-10. Assim, ao contrdrio do que estd no imagindrio da populugao,
a distdncia entre a educo.gao bdsica pﬁ]olico. ea privo.clo. ndo é tdo grande quanto é veiculado pelo. midia,
como mostraram os dados. Diante dos clo.dos, é impor’to.n’re observar que ndo é apenas a educo.gao pﬁ]olico. do
Brasil que precisa melhorar mas também a privada. Outro dado importante é o ntmero de alunos
matriculados na educagdo bdsica, mos’trando, uma vez mais, a necessidade do papel do Es’cado, pois a

educagao pﬁblico. atende 81,6% dos alunos do pais, como mostra a tabela a seguir.

REGIME JURIDICO ESFERA DE ADMINISTRAGAO ALUNOS MATRICULADOS PORCENTAGEM
Municipal 292,83 milhges 46,8%
Publico Estadual 16,59 milhges 34%
Federal 488 mil 1%
Privado - 8,97 milhges 18,4%
TOTAL - 48,8 milhses 100%

3QUADRO 2.2 - undefined FONTE: adaptada de Censo Escolar - INEP (2017 - on-line).

Observa-se, novamente, que é necessdrio pondero.r que tanto a educo.g&o superior pﬁblicq quanto a privado.
precisam melhorar sua qualiolade no Brasil. No caso da educagao privada, é preciso fazer uma critica a
respeito do ensino voltado comple{amen’ce para o vestibular. Outro fator interessante ¢ que muitas escolas
privado.s tém alto desempenho no IDEB e no ENEM, porque tém turmas com um numero muito pequeno de
alunos, assim, conseguem garantir um pqdrﬁo de quqlidqde muito alto, ao contrdrio das escolas pﬁ]olicqs, que
tém turmas abarrotadas de alunos e uma dificuldade imensa para manter a qualidade na formagdo de 40

milhes de criangas e adolescentes.

Todavia esse panorama do ntmero de estabelecimentos e matriculas se inverte quando analisamos a
educagdio superior, pois, nas ultimas décadas, houve um crescimento exponencial das Instituicdes de Educagao
Superior (IES) privo.clo.s no Brasil. Principqlmen’te a partir dos anos 2000, o Estado comegou a investir cada
vez mais na iniciativa privo.do., ou seja, criar poliﬁco.s que transferem dinheiro pﬁblico para o setor priquo,
por exemplo, a Lei n. 10.260/2001, que criou o Fundo de Financiamento Estudantil (FIES), o Decreto n. 5.622,
de 19/12/2005, que regulo.men’cou a educagdo a distancia (EaD), e a Lei n. 11.096/2005, que instituiu o



Programa Universidade Para Todos - ProUni (AMARAL, 2012). Tanto o FIES quanto o PROUNI s&o formas
de transferir o dinheiro pﬁ]olico para o setor privo.clo, o que tem possibﬂi’tado o crescimento das IES privo.clas

nos ultimos anos. No grdfico a seguir, é possive] observar os dados da educagdo superior no Brasil.

31%

. Federal

" Estadual

. Municipal

. Privada

3FIGURA 2.2 - undefined FONTE: Censo Educag&o Superior - INEP (2015 - on-line).

As IES privaclo.s sdo a maioria no Brasil. Em termos de matriculas, de um total de 7,8 milh&es de alunos, as
[ES privadas tém uma participagdo de 74,9% (5.867.011) no total de matriculas de cursos de graduacdo, e as
IES publicas, portanto, participam com 251% (1961002). Também é fundamental apontar que as IES
pﬁblico.s sdo, em sua maioria, universidades, ou seja, devem ter, obriga’torio.men’te, ensino (trabalho em sala
de aula), pesquisa (descoberta de novos conhecimento) e extensdo (levar para a comunidade o que se cria

na universidade) (INEP, 2015); as IES privadas, por sua vez, sdo, em sua maioriq, faculdades e centros

universitdrios, que tém apenas a o]origo.’toriedo.de do ensino (INEP, 2015).

E fundamental esclarecer, aluno(a), que é legitima a convivéncia da educacdo superior publica e privada,
pois a legislagao permite, de acordo com a formo.’cagao atual da nossa sociedade. Qutro fator importante ¢

que, no caso da educagdo superior, as instituigdes publicas ndo tém condigdes de oferecer vaga para todos,



dessa forma, o setor privaclo tornou-se uma alternativa. No entanto é importante pensar: quem sdo os alunos
que vao fazer gro.duo.gao nas institui¢des privo.do.s? Sao o.queles que cursaram a ecluco.gao bésica
integrqlmente em escola priquq? @) que se tem observado, atualmente, é que qqueles que estudaram nas
melhores escolas na eclucagao bdsica privada conseguem as vagas Nos Cursos de gracluagao mais concorridos
das IES pﬁb]ico.s, por exemplo, as concorridas Universidade de S&o Paulo (USP), Universidade de Campino.s
(UNICAMP), Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR]), Universidade de Brasilia (UnB), dentre outras.

Em con{raparﬁda, a maioria dqqueles que fizeram a eclucctgao bdsica in{egralmen{e na escola pﬁblicu ndo
consegue aprovacgdo em vestibulares concorridos das instituicdes publicas. E claro que hd instituicdes de
educagao superior privo.dcts de exceléncia e gro.nd.e quo.lid.qde, como a Pontificia Universidade Catdlica
(PUC), a Universidade Presbiteriana Mackenzie e a Universidade Catdlica de Brasilia (UCB); é necessdrio,
porém, dinheiro para pagd-las, e a maioria dos brasileiros néo tem essa condigao. Boa po.r’ce dos alunos mais
pobres que frequen{cxm a educqgao superior privo.do. foi beneficiada por programas como o PROUNI e o
FIES, mas precisa trabalhar o dia todo e estudar a noite, diminuindo, assim, a quqlidqde do estudo que esta
realizando. Os alunos das classes mais po]ores que cursaram eclucagao bdsica em escolas pﬁblicas vao
procurar os cursos menos concorridos nas IES pﬁ]olico.s (principo.lmen’te os cursos de Licencio.’turo.) e 0s cursos

mais baratos nas I[ES privo.das‘

Para pensar: se for uma escolha estudar em uma instituicdo de educagao pﬁ]olicct ou privaclct, tudo bem; o
problema ocorre quando néo é uma escolha, quando é uma condicdo de acordo com o contexto
socioeconémico que nos determina. As chances de um aluno de uma escola pﬁblico. de periferio. do Rio de
Janeiro conseguir ser aprovado em um vestibular de Medicina na UFR] é muito pequena (pode até
acontecer, mas ¢ tdo raro que se transforma até em noticia de televisdo). E necessdrio enfatizar que muitas
pessoas estdo conseguindo acesso a e&ucag&o superior no setor privo.cio nos ultimos anos, em fungao de
investimentos pﬁblicos dos ultimos governos federais (Fernando Henrique Cardoso, Luis Indcio Lula da Silva
e Dilma Rousseff), todavia temos que nos preocupar com a qualidade desses cursos, que devem ser

fiscalizados, assim como todos os outros.

Hé muito alunos se formando em instituicdes de educagdo superior privq&as de quqliclqde, ocupomclo postos
profissionais e contribuindo com o desenvolvimento da sociedade. Contudo. assim como ¢ dificil para o poder
ptlblico manter a qualiclo.de da educo.gao ptlblica, é também dificil para a iniciativa privado.‘ Portanto, sdo
necessdrias poliﬁco.s de fisco.lizo.gao que cobrem quqlidqde e responsqbilidqde do setor priquo, bem como séo
fundamentais politicas publicas que ampliem a estrutura e a qualidade da educagéo publica, para que cada
vez mais cidaddos brasileiros tenham acesso a esse direi{o, pois ainda sdo uma minoria aqueles que
conseguem fazer um curso de graduagdo nesse pais. Como mostram os dados do INEP (2015), do total de 13,3
milh&es de pessoas em idade de cursar a educo.gao superior (18-24 anos), pouco mais da metade estd
matriculada em um IES (58,5%), os demais estdio fora da educagdo superior (5,5 milhdes de pessoas).
Portanto, aluno(a), vocé faz parte de uma pequena camada da sociedade: vocé estd nos 3,82% de brasileiros
- de um Brasil de 204 milhses de habitantes - que estdo, atualmente, matriculados em um curso de

grqcluagao em uma IES Pense a respei{o diSSO e bOQ SOI{'Q!



Indicacao de leitura

Nome do livro: O principio educativo em Gramsci: americanismo e conformismo
Editora: Alinea

Autor: Mario Alighiero Manacorda

ISBN: 978-85-7516-214-9

Nesse livro, Mario Manacorda faz reflexdes e comenta a respeito da obra de um dos
principais pensadores da educagdo, Antonio Gramsci. E uma oportunidade para
compreender melhor como a educacédio estd relacionada ao trabalho e pensar formas de

construir uma nova proposta educativa para uma sociedade mais humana.

Indicacao de leitura

Nome do livro: Sociologia da educagao
Editora: Cortez

Autor: Sonia Maria Portella Kruppa
ISBN: 978-85-2492-431-6

Nesse livro, Sonia Kruppa faz reflexdes acerca do papel da educagéo na sociologia e do
papel da sociologia na educacéo, esclarecendo as relagdes entre o saber e o poder na

sociedade contempordnea.



UNIDADE IV

Educacao e sociedade no mundo
contemporaneo

Jeinni Kelly Pereira Puziol

Caro(a) aluno(a), nesta Ultima unidade, discutiremos alguns aspectos fundamentais da relacao entre a
educacao e a sociedade contemporanea. Serao abordados os papéis da ciéncia e da tecnologia na sociedade
contemporanea, bem como as inter-relacbes da educagdo com o desenvolvimento tecnoldgico e a
producao de conhecimento. Também, estudaremos a redefinicao do papel do Estado a partir da década de

1990 e suas consequéncias para a educagao, para a escola, para os professores e alunos.

Ao final desta unidade, aluno(a), apos a leitura dos textos e do seu exercicio de pensamento e reflex3o,
espera-se que vocé seja capaz de relacionar a educagao com a realidade societaria atual, a fim de construir
suas proprias analises. E apenas a partir da leitura de autores e obras que estamos aptos a criticar,
questionar e propor novas analises. Lembre-se: conhecimento é poder, como mostra a imagem a seguir, e

pode ser utilizado para diferentes finalidades.



0 papel da ciéncia e da tecnologia na sociedade
contemporanea

Aluno(o.), antes de discutir o po.pel da ciéncia e da Jcecnologic:. na sociedade con{emporé.neo., faz-se
necessdrio compreender o que é a sociedade contempordnea. Nesta unidade, optamos pelo uso do conceito de
sociedade contempordnea, e ndo de Idade Contempordnea, pois sdo diferentes. A Idade Contempordnea
compreende o pen’odo da Revolugéo Francesa (1789) até a atualidade, e a sociedade contempordnea se refere &
sociedade atual, caracteristica do século XX e XXI. Os séculos XX e XXI foram cruciais para o
desenvolvimento da ciéncia e da Jtecnolog’icxl que caracterizam a sociedade atual. E pertinente refletir acerca

do conceito de ciéncia que ainda é preponolerqnte atualmente, que foi elaborado no contexto da

Modernidade:

Conjunto de conhecimentos e de investigacdes com um suficiente
grau de unidade, de generolidode, e suscetiveis de trazer aos homens
que se lhes consagram conclusées concordantes, que néo resultam
nem de convengdes arbitrdrias, nem de gostos ou de interesses
individuais que lhes sdo comuns, mas de relagdes objetivas que se
descobrem gradualmente e que se confirma através de métodos de

verificagdo definidos

(LALANDE, 1988, p. 155).

Como foi discutido na unidade anterior, a Modernidade foi marcada pelo desenvolvimento da ciéncia
empirica, que explica a realidade por meio da razdo, diminuindo o poder dos dogmas da Igre]’q e da fé para
a compreensdo da sociedade. A ciéncia aponta para a fé como um clogma, ou seja, algo que apresenta como
verdadeiro, certo e indiscutivel. Todavia é interessante pensar: a ciéncia também ndo se transformou em um

dogmo., em o.]go que se torna indiscutivel, porque foi cientificamente comprovo.d.o?

Reflita

E importante pensar que a ciéncia combateu os dogmas da igreja catélica e as
explicagdes da sociedade baseadas na fé, todavia, como questiona Bruno Latour (20080), néo

teria a ciéncia também se transformado em um dogma? Para refletir acerca da perguntaq,



leia o livio de Bruno Latour - Ciéncia em agdo: como seguir cientistas e engenheiros

sociedade afora - publicado pela EDUNESP em 2000.

A sociedade contempordnea, portanto, ainda utiliza o conceito de ciéncia da Modernidade, em que o
racionalismo é fundamental para as explicagées dos fendmenos. Toclctvia, hé divisses dentro da ciéncia, com

des{aque para as ciéncias dCI. natureza e as 1’11.11’1’1(.11’10.5.

De acordo com Chaui (1995), as ciéncias da natureza estudam os fendmenos fisicos e os organismos vivos, como
a Fisica, a Matematica, a Quimica, a Astronomia, a Biologia, a queonfologia, a Anatomia etc. As ciéncias
humanas, por sua vez, sdo aquelas em que o préprio ser humano é o obje’to de estudo, como Sociologia,
Histdria, Geogro.fio., Psicologio., Economia, Linguisﬁco. ete. (cHAUI, 1995). Como aponta Chauf (1995, p. 278), I.] a
ciéncia é a confianca que a cultura ocidental deposita na razé&o como capacidade para conhecer a
realidade, mesmo que esta, afinal tenha que ser inteiramente construida pela prépria atividade

racional’.

A critica de chaui (1995), ao apontar que a ciéncia permite conhecer a realidade por meio da razdo, e que ¢é
essa mesma razdo que constréi a sociedade, chama a atengdo para as maneiras como a sociedade tem se
utilizado da ciéncia. E importante, entdo, pensar acerca do valor da ciéncia, assim, destacam-se duas
concepgdes: a primeira é a ciéncia desinteressada, em que o valor [] encontra-se na quo.liclade, no rigor e na
exatiddo, na coeréncia e na verdade de uma teorigq, independentemen{e de sua o.plico.gﬁo prd’ricq"; a
segunda, a ciéncia utilitdria, em que o valor [..] encontra-se na quantidade de aplica¢des prdticas que

possa permitir’ (CHAUI, 1995, p. 279).

E importante perceber que ambas as concepedes do valor da ciéncia estdo corretas, mas sdo parciais, pois, se
as teorias cientificas fossem apenas elaboradas para solucionar problemas imed.ia’cos, muitas pesquisas nunca
teriam sido reo.lizo.clo.s, mesmo anos apos a explicqgao tedrica; por outro lo.d.o, se a ciéncia ndo possi]oili’fo.r
nenhum tipo de qplicagao, por exemplo, a criagdo de objetos técnicos e tecnolo’gicos, de medicamentos, de
mdquinus, de psicologias, de sociologias, entdo, seria arriscada e perigosa, sem fundamenfagao tedrica (CHAUI,

1995). A sociedade faz a ciéncia avangar, e vice-versa.

Na virada do século XIX para o século XX, destacam-se o.lgumo.s teoria cientificas que revolucionaram a
sociedade contempordnea. De acordo com Chassot (1996), destaca-se: a descoberta dos Raios X, em 1895, por
Wilhelm Conrad Réntgen (1865-1923), que revolucionou a Medicinq; a Quantizagao, elaborada por Max Planck (1858-
1947), descoberta em 1900, que modificou enormemente a Fisica; a Teoria da Relatividade, elaborada por
Albert Einstein (1879-1955) e publicadq em 1948, que revolucionou a forma de pensar o espago e o tempo; a
intensificagdo dos estudos da Fisica Atémica, por Ernest Rutherford (1871-1937), Henry Moseley (1887-1915), Niels Bohr

(1885-1962) Enrico Fermi (1901-1954) e Ernest Lawrence (1901-1958); a teoria do Big Bo.ng, de George Gamow (1904-1968);, a



teoria psicoanali’tica, de sigmund Freud (1856-1939), que trouxe uma nova faceta para a ciéncia, passando a
considerar, além do consciente, o inconsciente nas agdes e nos acontecimentos humanos; a estrutura do DNA,

decifrada por James Watson (1928-) e Francis Crick (1916-2004), em 1953.

Todas essas teorias cientificas foram e continuam sendo essenciais para as mudangqs ocorridas na sociedade.
O uso de tais teorias serviu e tem servido para a realizag&o de agdes comple’tamenfe distintas, por exemplo,
para a cons{rugao da bomba atomica, que matou milhares de pessoas no ]apdo, para fo.brico.gao de
mddquinas de guerra (parq I e II Guerras Mundiais e para as guerras da atualidade no Oriente Médio, na
Africa etc.), para a fabricagdio de medicamentos que salvam vidas, para a construgdo de casas e prédios
cada vez mais sofisticados, para a elaboragdo de eletrénicos, como computo.dores, notebooks, smar’cphones,
para a criagdo de exames e proce&imen’tos médicos, para o progresso econdémico que exploro. cada vez mais a
natureza e a destrdi, para possibilitar que o homem chegue a lua (embora ainda haja duvida que isso, de
fato, tenha ocorrido) e, também, para fabricar armamentos sofisticados que financiam o trdfico de armas,
&rogqs e a prosﬁ’tuigao em locais po]ores e periféricos. Para que serve a ciéncia, entdo? Para melhorar a
sociedade atual? Melhorar para quem? Quem tem acesso aos produ{os que a ciéncia qjudou a criar, como os

objetos ercnolégicos?

A ciéncia tanto pode contribuir com a sociedade contempordnea, por exemplo, com o desenvolvimento de
pesquisas que criem novos exames e medicamentos que po&em levar & cura de doengqs, quanto contribuir
para a criagdo de novas cloengcts, como aquelas advindas da ma alimentagao, causadas por alimentos cada
vez menos sauddveis (os enlatados e os fast-foods), ou problemo.s vindos do uso excessivo da ercnologio., por
exemp]o‘ E fundamental perce]oer que a ciéncia pode servir a diferentes propdsitos, que pod.em tanto o.jud.qr

como matar (de imediato e aos poucos) a populagso.

A tecnologia - a aplicacdo do conhecimento técnico e cientifico para a transformagdo de ferramentas,
processos e materiais - teve seu desenvolvimento possibili’ro.do, na sociedade contempordnea, sobretudo, pelo.s
teorias cientificas. Como esclarece Chaui (1995, p. 278-279), [..] os instrumentos tecnolégicos sdo ciéncia
cristalizada em objetos materiais [.]. Destinam-se a dominar e transformar o mundo e ndo

simplesmente a facilitar a rela¢dio do homem com o mundo”.

Personificada em obje’cos e processos, a Jtecnologicxl tem promovido, na sociedade con{empordnea, inumeras
modificagées. A evolugﬁo dos meios de transporte, dos meios de comunicagdo, da robética e da bio{ecnologia
sdo as principais conquistas da Terceira Revolugdo Industrial, também denominada Revolugdo Tecnoldgica
ou Revolugao Cientifica, realizada a partir da segunclo. metade do século XX, em que destaca-se a produg&o
de mddquinas e objetos cada vez mais sofisticados pe]o envolvimento da ciéncia e da Jtecnologict. A partir de
entdo, os Estados, o mercado e a sociedade civil canalizam investimentos para a produgao de ciéncia e

Jtecnologio..

Fique por dentro



Leia a noticia a seguir e fique por dentro dos investimentos que os estados brasileiros

realizam em ciéncia.

“Apenas seis Estados do pais tém secretarias de ciéncia. Campo cientifico deixou de ser
prioridade, e pais amarga a 69° posicdo no indice global de inovagdo” -
www.otempo.com.br <http:/www.otempo.com.br/capa/brasil/apenas-seis-estados-do-

pa%C3%ADs-t%C3%AAm-secretarias-de-ci%C3%AAncia-11503376>

A Jtecnolog’ic:. e a ciéncia tém uma relagao po.ro.doxo.l com a socieclo.de, ou seja, ao mesmo Jcempo que
deveriam promover a melhoria da quo.lidqde de vida das pessoas, elas contribuem para o o.profundo.mento
das desigualdades e, até mesmo, a morte, como nos caso das guerras estruturadas por equipamentos
ercnolégicos cada vez mais sofisticados. O po.ro.doxo se deve ao fato de que a Jtecnologio. e a ciencia cumprem
inimeros papéis na sociedade con’tempordnea, a depender de quem as prod.uz e com quql finalidade. Por
exemplo, a tecnologia tem ajudado cada vez mais nas pesquisas acerca da produgdo de alimentos
transgénicos - alimentos geneticamente modificados -, todavia milhdes de pessoas continuam po.sso.ndo fome
diariamente no mundo. E impor{an’te perceber que nem a ciéncia, nem a Jtecnolog’iot sdo a so.lvo.gao para a
sociedade contempordneq, ou seja, ndo significa que elas, ao proporem equipamentos, objetos e processos cada
vez mais sofisﬁcados, resolveram os problemas sociais, visto que, muitas vezes, a pro'pria ciencia e a

ercnologio. sdo utilizadas para perpetuar os pro]olemo.s e gerar mais lucratividade.

Qutro exemplo muito interessante sdo os veiculos elétricos criados ainda no século XIX; esses veiculos,
movidos & energia elétrica, ndo sdo poluen’tes, pois ndo emitem gases nocivos ao ambiente e néo produzem
poluigdo sonora, uma vez que seus motores sdo silenciosos. Todavia existe um nimero muito pequeno desses
veiculos equlhados pelo mundo, pois ndo parece ser interesse das grqndes montadoras de carros e das
grandes corporagdes produtoras de petrdleo substituirem os carros movidos a petréleo (etanol, gasolina ou
diesel) por veiculos elétricos, visto que tais organizagdes globo.is sdo extremamente lucrativas e tém pouco
interesse na preservagdo da natureza, embora tenham um discurso de sustentabilidade. Como aponta Dupas

(2012, p. 1),


http://www.otempo.com.br/capa/brasil/apenas-seis-estados-do-pa%C3%ADs-t%C3%AAm-secretarias-de-ci%C3%AAncia-1.1503376

No alvorecer do século XXI, o paradoxo estd em toda parte. [..]. A
capucidade de produzir mais e melhor néo cessa de crescer e assume
plenamente a assungéo de progresso; mas esse progresso, ato de fé
secular, traz também consigo excluséo, concentragdo de renda e
subdesenvolvimento. De um lado, o sentimento de que nada mais é
impossivel, que se conquistam novissimos mundos dos quais os
homens séo seus criadores, numa performance se traduz no culto
desse otimismo. De outro, um medo crescente e o claro sentimento de
impoténcia diante dos impasses, dos riscos, da instabilidade dos
sinais que orientam os percursos da vida e da precariedade das

conquistas.

Fique por dentro

O uso do carro elétrico ¢ tema de discussdo desde o século XIX. A reportagem “Por que
terminamos usando gasolina se ja tinhamos carros elétricos e a vapor?”, da BBC do Brasil,
aponta alguns elementos interessantes para refletir acerca da supremacia dos carros
movidos a petréleo em detrimentos carros elétricos. Leia e fique por dentro do debate:

www.bbc.com <http:/www.bbc.com/portuguese/noticias/2016/02/160228_carros_eletricos_tg> .

Por fim, diante dos paradoxos que envolvem o papel da ciéncia e da Jtecnologict na sociedade
con’tempordnea, destacam-se os meios de comunicag¢do, mais especifico.men’ce, o po.pel da internet nos
computadores, notebooks, tablets e smartphones. A internet, um sistema globql de redes de computqdores
in’ter]iguclos criado em meados da década de 1980, pode ser criada a partir da ciéncia - da Matemdtica, da
Fisica, da Quimica, da Politica etc. - e, na sociedade contempordnea, serve para que a ciéncia continue
acontecendo. A internet também envolve po.ro.d.oxos, na medida em que, ao mesmo tempo que possibili’cq a
troca de informqgées interessantes (musicas, filmes, noticias, etc.) entre mais de 200 paises e bilh&es de
pessoas, possi]oili{a a venda de armas e drogas, a prostituigdo infantil, a pornografio. infantil, dentre outros

problemo.s.

A internet ao mesmo tempo que pode ajudar, por exemplo, na produgdo de conhecimentos e, por
conseguinte, o.juclar a educagao, também pode a’crapo.lho.r e comp]ico.r tal relagao. Com o aumento das

conexdes de internet por wi-fi e 3G-4G (no Brasil, de quqlido.de muito ruim e prego o.l’co), uma pqrcelo. da


http://www.bbc.com/portuguese/noticias/2016/02/160228_carros_eletricos_tg

populagdo tem condigdes de acessar diariamente & internet, todavia qual a qualidade do contetddo acessado
pelo.s pessoas em seus compu’co.clores e smo.r’tphones? A internet estd reple{a de informo.g&es, porém o filtro
deve ser feito pelos usudrios. O uso do th{sApp e do Facebook, por exernplo, tem contribuido ou
empo]oreciclo a proclugao de conhecimento? De que forma pessoas deixando de viver a vida real para ficar
cada vez mais na frente de telas eletrénicas contribuem com o desenvolvimento da sociedade? Utilizando-se
das reflexdes de Baitello Jr. (2014), nds, seres humanos, que consumimos a tecnologia ou é ela que nos consome?

Sé&o questdes a serem pensqdqs e que tentaremos problemqtizar na proxima segdo.

As inter-relacoes da educacao com a producao do
conhecimento, da ciéncia e da tecnologia

Aluno(a), retomando a discussdo acerca da relagao da ciéncia e da tecnologia com a sociedade
contempordnea, faremos um questionamento: quais as inter-relacses da educacdo com a produgao do
conhecimen’to, da ciéncia e da ercnologio.? E a po.r’cir da educo.gao que a sociedade consegue produzir
conhecimento, ciéncia e tecnologiq? QOu é a partir do conhecimento, da ciéncia e da Jrecnologiq que é
realizada a educagdo? As duas possibilidades estdo corretas? Nés consumimos a tecnologia ou é ela que nos

consome?

Antes de problematizqr tais perguntas, é necessdrio pensar sobre o que é a educqgao. A educagao pode ser
compreendida como um processo em que vdrias fungées se desenvolvem graclualmente por meio do
aperfeigoamen’co e do exercicio, constituido por diversos conhecimentos, que podem ser cientificos, morais e
culturais. A educagao pode ser realizada em espagos formo.is, com intencionalidade pré—es’tabelecido., por
exernp]o, a escola e a universiolqde, e em espagos ndo forrnais, que, muitas vezes, ndo tém como objeﬁvo
principal eclucar, mas cumprem essa fungao, como a famﬂia, a vivéncia no ’trabalho, a parﬁcipagao em

movimentos sociais ou em organizagdes ndo governo.men’co.is.

Assim, a educagao é uma construgdo de conhecimentos entre sujeitos (FREIRE, 2016). Em uma relagao dialética,
a educagdo produz conhecimento, e o conhecimento transforma a educagdo. O conhecimento designa o ato
de conhecer, o ato do pensqmen’to que define um obje’co, um processo ou uma agdo. Assim, educagao e
conhecimento estdo profuncio.men’te inter-relacionados. A educagao e o conhecimento, entdo, ajudam a

. A . . . - - -
produzu a ciéncia e a tecnologm, que contribuem com a transforrnagao ea proolugqo da educagqo e de novos

conhecimentos (SANTOS, 2008).

A ciéncia e a Jtecnologio. promoveram, no contexto da sociedade con’cempordnea, muitas moclifico.gées nos
processos educq’tivos, de modo que a escolo., a universido.cie, a pro'.’cico. docente e a o.’tquao do aluno se

transformam constantemente. A universidade ¢ responsdvel pela produgao, pela divulgagdo e pelo ensino de



novos conhecimentos cientificos e Jtecnolégicos, e a escola tem a responsabilidade de d.ivu]gar e ensinar novos
conhecimentos. A construgdo do conhecimento em espagos educativos poc].e contribuir para o
desenvolvimento social, poh’ﬁco, econdmico, ambiental e cultural da sociedade, mas isso ndo é uma regra,
pois, mesmo investindo em educagao, muitos pcu'ses ndo conseguem alcangar desenvolvimento em todas as
dreas, tendo em vista que a educo.gao sozinha nao faz milagres e, para promover melhorias para a vida das

pessoas, sdo necessdrios investimentos também em outras dreas.

Vamos pensar o caso do Brasil: na ultima década, o pais chegou a fazer parte das 10 maiores poténcias
econdmicas do mundo, ocupando o 6° lugo.r no ranking mundial de Produto Interno Bruto (PIB) - total de
riqueza produzido por um pais. O Brasil estava promovendo desenvolvimento econdémico, ou seja, fazendo
crescer riquezas monetdrias. Todavia o dinheiro néo ¢ suficiente para elevar a qualidade de vida das
pessoas, primeiro, porque o dinheiro é mal distribuido, pois o pais tem uma das maiores concentragdes de
riqueza do mundo, ou seja, poucas pessoas com muita riqueza e muitas pessoas sem nenhuma riqueza; em
segunclo lugqr, porque ¢é necessdrio investir em outros setores, como a e&ucqgﬁo, a saude, a seguranga pﬁblica,
a preservagdo da natureza ete. Entretanto, mesmo investindo na eclucagao, ela, sozinha, ndo resolverd os

vdrios outros pro]olemo.s do pais, por isso é necessdrio investir em vdrios setores.

Reflita

Leia a matéria a seguir e reflita acerca da seguinte questdo: ciéncia e educagdo séo

gastos ou investimentos para o Estado?

“Ciéncia e educagdio ndo séio gastos’ Pesquisadores apelam contra cortes de recursos” -
br.sputniknews.com <https:/br.sputniknews.com/brasil /201707118845835-pesquisadores-apelam-

senado-contra-corte-recursos/> .

E importante destacar como a educagdo tem se relacionado, na sociedade contemporédnea, com a tecnologia.
Sé@o cada vez maiores os incentivos para que a educacdo formal se modernize e adote novas Jtecnologio.s para
po’tencio.lizar o conhecimento. A relqgao da ed.uco.gao com a ’tecnologio., porém, pocJ.e ser um obstdculo ou
uma facilidade para a qprenclizagem? Os alunos da atualidade convivem desde muito pequenos com a
Jtecnologia: compu’tadores, tablets e smcufphones, como isso tem se refletido em sala de aula? silva (2014, p. 51

faz uma reflexéo interessante acerca da relagdo da o.prendizo.gem com a ercnologia:


https://br.sputniknews.com/brasil/201707118845835-pesquisadores-apelam-senado-contra-corte-recursos/

Nossos alunos jd nasceram com computadores, em casa ou como
aspiragdo. Fazem parte de uma geragéio que 1é um texto na internet
ao mesmo tempo em que assiste a um video e escuta mdsica em um
fone de ouvido, conversando com amigos em um bate-papo virtual.
Sejamos diretos: essa experiéncia, essa temporalidade, quando
confrontada com a experiéncia da aula tradicional, produz um
descompasso de percepgédo, resultando em expectativas frustradas,

tanto por parte dos alunos quanto por parte dos professores. Tédio.

A escola e a universidade tém a responsqbilidqde de oferecer educqgao e conhecimento para esses alunos
que estdo constantemente expostos as tecnologias contempordneas. Os alunos frequentam cada vez menos
bibliotecas, muitos estudam por anos em escolas ou universidades e ndo conhecem a biblioteca desses espagos.
Os alunos leem cada vez menos midias impressas, como livros, jornais e revistas de po.pel. Leem pelo. tela
minuscula do smurtphone ou pela tela do computador. Estao perdenclo o hdbito de grifqr, anotar e manusear

o texto.

O saber historicamente acumulado que deve ser compqr’tido em sala de aula é cada vez menos interessante
diante de um cendrio de piqdas e memes via Facebook e thtsApp que interessam mais do que discutir a
sociologia ea polﬂica educacional do Brasil, por exemplo. O estudante que ndo enxerga a imporf&ncia dessa
discussdo vai se formar em Pedo.gogio., por exemplo, e ndo compreender por que o seu saldrio é &0 baixo
quqndo comparqdo com outras profissées, ou ndo vai compreen&er por que os diretores das escolas
municipais sdo indicados pelo prefeito, ao invés de por eleigées. Esse estudante pode, no entanto, estar por

dentro dos videos de humor e dos memes mais compo.r’cilho.dos no Facebook e no Who.’tsApp no ultimo ano.

Para que tem servido a tecnologio.? A facilidade com que podemos assistir filmes e ouvir musica do mundo
inteiro, acessar e ler milhdes de livros em .pclf., assistir videoaulas dos mais variados temas pelo Youtube,
acessar plataformas de jornais e revistas de mais de 180 paises, assistir séries de intimeros paises pelo Netflix
(em sua maioria, materiais de quo.liciqde intelectual baixa) tem sido convertida em conhecimento e
sabedoria para melhorarmos nossa vida e a sociedade em que vivemos? Como aponta Baitello Jr. (2014), parece
que, ao invés de estarmos consumindo a tecnologia, é ela que nos consome a cada minuto, consome nosso

Jtempo, nossa disposigao, nossa crio.ﬁvidade, nosso desejo de vida. Como discute silva (2014, p. 56),



[..] temos a impressdo de que tudo estd arquivado e disponivel na
rede de compufqdores, com isso, abrimos méo da construgéio do
conhecimento que exige tempo, disciplina e persisténcia, e que
herdamos da cultura do livro. Essa construgdo faz de cada estudioso
uma sintese viva da heranga do passado, com seus cortes e criagdes.
O que significa abrir méo desse perfil para ter o poder de
bricolagem de um arquivo digital rizomdtico, caético? N&o podemos

abrir mé&o dessa reflexdo.

Na relo.gﬁo entre a educquo, a proclugao do conhecimento e a Jrecnologiq, os alunos estdo cada vez mais
abrindo mado do aprendizado profundo da realidade, que demanda tempo, dedicacdo, respeito e
concentracdo. Estudantes leem os textos da aula ao mesmo tempo que trocam mensagens pelo Wha’csApp,
pos{qm fo’togro.fio.s de sua vida privo.dq no Fo.cebook, ouvem musicas (mui’to.s vezes, com uma letra
depreciaﬁva, sem harmonia ou melodia de qualidqde) ete. Como produzir conhecimento nesse contexto?
Como transformar esse grande numero de informagées em conhecimento e sabedoria sem foco e

concen{ragao? E necessdrio, aluno(a), que vocé compreendo. que a Jcecnologic:t trouxe beneficios e maleficios.

O fato de que a fecnologiq, criada pelo avango da ciéncia, pode contribuir com a eolucag&o ndo quer dizer
que isso acontega totalmente. Néo basta colocar um equipamento de multimidia nas salas de aulas e
compu’to.dores com conexdo & internet se ndo sabemos utilizd-los a nosso favor. Como aponta Santos (2008),
essa enorme quo.nfid.o.de de informo.gao que estd &isponivel em fungao da ’tecnologio. tende a o]oscurecer, e

ndo a esclarecer, o nosso entendimento do mundo.

Fique por dentro

De acordo com a Organizagdo Mundial da Satde (OMS), o uso excessivo do telefone
celular pode aumentar as chances de desenvolvimento de cdncer cerebral. Leia a
reportagem e fique por dentro dessa discusséio acerca da relagdo entre a tecnologia e a
vida humana. oglobo.globo.com <https:/oglobo.globo.com/sociedade/tecnologia/celular-pode-

causar-cancer-cerebral-diz-oms-2788273> .


https://oglobo.globo.com/sociedade/tecnologia/celular-pode-causar-cancer-cerebral-diz-oms-2788273

A redefinicao do papel do Estado e as
consequéncias para a educacao

O Estado, organizagdo juridica criada pela burguesia na Modernidade e ocupado regularmente por
diferentes governos, é redefinido continuamente no contexto do capi’talismo. As crises que constituem e
sempre ocorrem no modo de proclug&o co.pi’to.lis’co. demandam moclifico.gées nas organizagdes que dele fazem
parte, como o Estado, por exemplo, que precisa ser redefinido de tempos em tempos para que o capitalismo
sobreviva. Portanto, a educag&o, também de tempos em tempos, é transformada, a fim de manter a
sociedade capitalista em funcionamento - produzindo lucro e pobreza ao mesmo tempo, como veremos a

seguir.

O capifct]ismo, ges’taclo a partir da Modernidade, vem pctssctnclo por inumeras crises que fazem parte de seu
funcionamento. O gro.nde pro]olemo. das crises é que, para resolvé-las ou minimizd—lo.s, é a populo.gao mais
pobre que sofre as principais consequéncio.s‘ A dltima crise estrutural do cqpi’talismo, ocorrida na década de
1970, promoveu mudangas profundas na sociedade e no Estado, cada vez mais globalizado, interligado

mundialmente, refletindo na forma, no contetido e na fungao da educagao, por exemplo (VIEIRA; FARIAS, 2007).

Aluno(o.), é impor’co.n’te vocé compreencler que as crises, ou seja, a diminuigao na produgao de lucros, o
qprofundamento da pobrezq, o corte de direitos sociais, faz parte do sistema cqpitqlisto., que regulqrmente
retira conquistas dos mais pobres para manter o sistema em funcionamento. Na sociedade capifalisfa, para
existirem os poderosos, deverdo existir o.queles que ndo tem poder; para existirem os ricos, deverdo existir os
pobres; para existirem os exp]oro.dores, deverdo existir os exp]oro.dos; essa é a con’tro.digdo constante do

cqpitalismo. Um sistema que é baseado no lucro significq que qlguém sempre ganhq e outro sempre perde.

De forma sintética, a fim de fazer um breve resgate histérico, o capi{alismo, baseado na o.cumulo.gao rigido.,
pautado pelo conjunto de técnicas e métodos do taylorismo/fordismo do inicio do século XX, entrou em
decaclénciq, colocando um ponto final em uma longa onda expansiva de crescimento econdémico e taxas de
lucro compensadoras entre o fim da Segunda Guerra Mundial (1939 - 1945) e a seguncla metade da década de 1960.
A po.r’tir da década de 1970, instaurou-se uma crise na economia mundio.l, marcada pelo. diminuigao do
crescimento econémico, pelo desemprego em massa e pelo aprofundamento dos problemas sociais (NETTO; BRAZ,

2007).

Para driblar essa crise, os pcu'ses mais ricos elaboraram um plano de reestruturquo do capitalismo, a fim de
retomar os lucros e o crescimento econdmico, po.u’to.do em um tripé: a poli{ico. neoliberal, a organizagdo
produ{ivo. toyotista e a financeirizo.gao econdmica. Todas essas muclo.ngo.s vao refletir na atuagéo do Estado,
na forrnulquo e na aplicquo das poh’ﬁcas educqcionqis, que serdo cada vez mais marcadas pelq

cen’tralizagao no controle e na fiscalizagao e pela clescenfralizugao do financiamento e das Iesponsabilidades.

A poli’tico. neoliberal expressa um conjunto de medidas que visa fornecer condig&es de funcionamento ao
capitqhsmo. No dmbito dos paises mais pobres, como o Brasil, a poh’ticq neoliberal realizada a partir de 1990
teve como principais caracteristicas: diminuicgo do pctpel do Estado nos investimentos em setores sociais
(satide, educo.gao e cultura, por exemplo), para contencdo de gastos, aumento da atuacdo do mercado nos

setores sociais, venda de empresas pﬁblico.s para o setor priqu.o, entrada de empresas estrangeiras no pais,



para aumentar a produfivido.de, e aumento da influéncia de organizagdes internacionais, como Banco
Mundial, Fundo Monetdrio Internacional (FMI) e Orgo.nizo.gao das No.gées Unidas para a Ecluco.g&o, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO) (PerONI, 2003).

Fique por dentro

O texto “Influéncias do Banco Mundial no projeto educacional brasileiro”, de Helena
Altmann, é uma leitura indispensdvel para compreender o papel do Banco Mundial na
elaboragéio de propostas educativas e na consolidagdo de parcerias com os governos
brasileiros. De acordo com a autora, a partir de um discurso de expanséo do sistema
educacional, hd novos mecanismos de hierarquizagéo e exclusGo no processo de

escolarizagdo e na vida social dos estudantes.

Texto disponivel em: www.revistas.usp.br <http:/www.revistas.usp.br/ep/article/view/27876> .

Os pioneiros da implantagdo das politicas neoliberais foram os EUA, a Inglaterra e a Alemanha. Depois,
essas poli’cico.s foram disseminadas para os paises mais pobres, como o Bro.sil, por meio de um documento
elaborado por poli’ticos dos paises ricos em uma reunido denominada Consenso de Wo.shing’ton, realizada nos
EUA, em 1989 (PETRAS, 1999). Para se salvar da crise, néo bastava aos paises ricos implementqrem o projeto de
reestruturacdo do capitalismo somente dentro de suas fronteiras, mas era preciso realizarem as politicas
neoliberais nos po.l'ses mais pobres e dependen’tes, que garan’cem o poder e a riqueza dos mais ricos, histéria
que se repe’te no Brasil desde a colonizo.gao - primeiro, o po.u—]orasil, cJ.epois, a co.no.—&e—o.gﬁcqr, o ouro, o co.fé, o
petro’leo, os melhores estudantes, os melhores cientistas ete; as riquezas vdo mudando ao longo do tempo e

vao sendo levadas por quem pagar mais. Como analisam Netto e Braz (2007, p. 226), o neoliberalismo

[..] compreende uma concepgéio de homem (considerado
atomisticamente como possessivo, competitivo e calculista), uma
concepgédo de sociedade (tomada como um agregado fortuito, meio
de o individuo realizar seus propésitos privados) fundada na idéia
da natural e necessdria desigualdade entre os homens e uma nogéo

rasteira da liberdade (vista como fungéo da liberdade de mercado).


http://www.revistas.usp.br/ep/article/view/27876

O toyotismo é a nova forma de organizagdo produﬁva, que, aliada & Revolugao Tecnolégica, é uma
meneira de flexibilizar a produgao e o.mplio.r os go.nhos por meio do uso intenso da Jtecnolog‘io. e da
ﬂexibilizagdo das relqgées de trabalho. No &mbito da produg&o, vé-se um uso cada vez maior da tecnologiq
nas industrias e nas empresas, que procluzern de acordo com as demandas do mercado. No dmbito das
relagées de trabalho, o trabalhador precisa ser polivo.len’ce, ou seja, ter inumeras competéncias e habilidades
para estar Qp’to as mudo.ngo.s do merco.do, nédo hd mais estabilidade lo.]:)oro.l, a cada ano ou, inclusive, a cada
més, o trabalhador néo sabe mais qual serd o seu saldrio e sua situagdo laboral, o cendrio é instdvel, de

incertezas, de modo que o plo.nejamen’co do futuro ¢ cada vez mais dificil.

De acordo com Harvey (2089, p. 143), no contexto do neoliberalismo e do toyotismo, '[..] os patrdes tiraram
proveito do enfraquecimento do poder sindical e da grande quantidade de méo-de-obra excedente
(desempregados ou subempregados) para impor regimes e contratos de trabalho mais flexiveis”.

Para o autor, a acumulagao toyotista

[..] se apédia na flexibilidade dos processos de trabalho, dos mercados
de trabalho, dos produtos e padrses de consumo. Caracteriza-se pelo
surgimento de setores inteiramente novos, novas maneiras de
fornecimento de servigos financeiros, novos mercados e, sobretudo,
taxas altamente intensificadas de inovagdio comercial, fecno|c'>gica e
organizacional. A acumulagdo flexivel envolve répidas mudancgas dos
padrdes de desenvolvimento desigual, tanto entre setores como entre
regides geogrdficas, criando, por exemplo, um vasto movimento no
emprego no chamado “setor de servicos’, bem como conjuntos
industriais completamente novos em regides até entdo

subdesenvolvidas.

(HARVEY, 2008, p. 140)

A financeirizagao da economia é uma nova forma de produzir lucros baseada em transagdes financeiras,
principo.lmen’ce na bolsa de valores. Como aponta Chesnais (1996, p. 241), a fino.nceirizo.gao [] alimenta-se da
riqueza criada pelo investimento e pela mobilizagdo de uma for¢a de trabalho de multiplos niveis
de qua’iﬁ'cagao. Ela mesma néo cria nada”. De acordo com Chesnais (1996), na financeirizagdo do capi{al, a
riqueza é acumulada das seguin{es maneiras: fundos de pensdo e de o.posen{adorio., ges{ao de carteiras e
ttulos, grupos de seguros, bancos multinacionais, empréstimos, financiamentos e investimentos em dreas

diversas, inclusive as sociais, como educag&o e saude.

A eclucagdo, principalmen{e a partir da redefinigdo do Estado de acordo com as caracteristicas
qpresen’tadqs, tem sido orgo.nizqdo. como um bem privo.do e, por’to.n’to, o.lgo que é de responso.bilido.de de

cada individuo e do mercado. O Estado tem se ausentado frequentemente de sua responsabilidade definida



na Cons’ti{uigao Federal de 1988, em que a educagao pﬁblico., gratuita e de quo.lido.de é seu dever. O
neoliberalismo atravessa a concepgdo de educo.gao, reduzindo-a ao valor econdmico de sua o.plicqbiliclo.de; a

educagao transformou-se em uma mercadoria assim como quqlquer outro objeto.

Destacaremos, a seguir, algumas das caracteristicas das poh”ticas educacionais realizadas pelo Estado.
Tornou-se cada vez mais comum a influéncia de organizagdes internacionais, como UNESCO, FMI, Banco
Mundial e UNICEF, por meio da reqlizagao de empréstimos financeiros ao Brasil e da consequente definigdo
de diretrizes para a eclucctg&o brasileira. Dentre as diretrizes, ressaltam-se: a busca do desenvolvimento
econdmico a partir do investimento em educagdo, bem como a resolugdo da pobreza e da miséria; incentivo
aos programas focalizados e assistencialistas destinados a segmen’tos especificos da populagao; a ideia de
fazer mais com menos, ou seja, de que a educagd@o ndo precisa de mais recursos, mas sim gastar melhor os

recursos que possui (HADDAD, 2008).

O principo.] problemo. dessas diretrizes & que colocam a educo.gdo como salvadora da pétria e
desconsideram a realidade especificq do Brasil. Como ja foi mencionado anteriormente, a e&ucqg&o, sozinhq,
ndo é capaz de resolver os problemas de desenvolvimento, pobreza e miséria, pois, para a minimizagdo de
tais problemo.s (uma vez que, no capi’cQIismo, eles nunca podem serem resolvidos), fazem-se necessdrios
outros investimentos, como em satde, moradia, seguranga, transporte, dis’tri]ouigao iguo.li’cdria de riquezas,

saldrios equiparados, igualdade de oportunidades de trabalho e de estudo.

No caso do Brasil, néo é suficiente, no &mbito do financiamento, fazer mais com menos. Certamente, temos
pro]olemo.s de ges’tao do &inheiro, pois, em todos os setores, pﬁblicos e privados, ha pro]olemas com corrupgdo;
infelizmente, essa pratica ndo é exclusiva de Brasilia e de seus poh’ﬁcos. Falta, entdo, investimento para a
educagéo, sobretudo a pﬁblica. Mas néo falta verba plﬁlblica para subsidiar a corrupgdo que envolve o
pﬁblico e o privado, o corrupto e o corruptor. Tem faltado, sucessivamente, nos governos de Fernando
Henrique Cardoso, Lula e Dilma, verba para a educquo e para a saude, por exemplo, mas ndo tem faltado
verba para a corrupgdo no processo de privatizacdes de empresas pﬁ]ohcas do governo FHC, para a
corrupgdo do Mensaldo no governo Lula, para a corrupgdo na Petrobrds no governo Dilma. Nao parece que
o dinheiro estd faltando, o que é evidente é que ele vai para outros lugares, ndo para os lugqres em que os

mais pobres necessitam.

Ainda sobre a educagéo, destaca-se o investimento do Estado nas politicas de avaliagdo, pois os nimeros e
os ro.nkings sdo demandados pelo.s poll’ﬁco.s globo.is de educquo, incentivadas por organizagoes
internacionais, como a UNESCO e a Organizagao para a Cooperagao e Desenvolvimento Econémico
(OCDE)A E importo.n’ce pensar que as o.vo.lio.gées da educqgao, como a Provinha Bro.sil, o Indice de
Desenvolvimento da Educqgao Bésica (IDEB), o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e o Exame
Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE), contribuem com a andlise da situagdo da educqgao,

porém ndo sdo suficientes e, muitas vezes, refletem mais questes quantitativas do que qualifc’tivas.



Fique por dentro

Considerando a discussdo a respeito do aumento das politicas de avaliagdo da
educacéo brasileira a partir da redefinicdo do papel do Estado, fique por dentro do
indice de Desenvolvimento da Educacéio Bdsica (IDEB) - disponivel em: ideb.inep.gov.b
<http:/ideb.inep.gov.br/> r. Acesse o portal e veja os indices das escolas do seu municipio.
Reflita acerca dos aspectos positivos e negativos do IDEB, bem como de seus limites e

possibilidades.

De acordo com Ball (2012), muitas vezes, a o.vo.lio.gdo tem se constituido na finalidade do ensino, quo.ndo, na
verdade, ela ¢é apenas uma parte do processo de ensino—aprenclizagem. De acordo com o mesmo autor, os
elementos que sdo cobrados nas qvqliqg6es estdio se tornando o contetddo do ensino, e ndo o contrdrio. Eo
contetido que deve ser estabelecido de acordo com as politicas nacionais e a discussdo entre professores que
deve ser cobrado em avalia¢ées nacionais, e ndo os itens das avaliagses definidos pelos governos e pelas
organizagdes educacionais que devem se tornar o contetdo (BALL, 2012). As o.vo.lio.gées acabam por instaurar
um clima de competigdo dentro das escolo.s, das universidades e das fo.culdo.des, contrariando a esséncia do

aprendizado, que ndo deve ser pautada em hierqrquia e ranking.

E fundamental, caro(a) aluno(a), que vocé compreenda que o Estado brasileiro tem um pqpel muito
importante na organizagdo, no financiamento e na manutengdo da educqgao. Assim, as mudqngo.s que
ocorrem na légica do Estado a partir da década de 1990 tém influenciado as politicas educacionais, de modo
a conter o financiamento das instituigdes publicas, aumentando ainda mais a precarizagio desse setor,
qmpliqndo os incentivos fiscais para o mercado fornecer educo.gao e saude para a populo.gao que pode pagar
(nem todos poolern pagar uma mensalidade em uma faculdade priquq ou um plqno de saude da
UNIMED, por exemplo, por isso a educagao pt’lblica e a saude pﬁb]ica precisam ter quctliclade), aumentando
as poli’cico.s de controle da educagao por meio das o.vo.lio.gées e aumentando a influéncia de poli’ticas de
organizagdes internacionais que se preocupam, sobretudo, com a formqgao de sujeitos sem criﬁcida&e, que

apenas opere em nao pensem.

Destaca-se, aluno(a), que o fato de vocé estar matriculado em um curso de graduagao pl’:.blico ou privo.do
ndo impede que vocé exerca a critica de ambos, pois s6 assim, fazendo falar elementos que estdo silenciados,

é que podemos avancar para a construgiio de uma educagdo igualitdria e libertadora.

Fique por dentro


http://ideb.inep.gov.br/

A respeito da avaliagdo institucional da educagdo, sugere-se a leitura do texto
“Avaliagéo institucional em tempos de redefini¢éo do papel do Estado’, de Vera Peroni. O
artigo apresenta as provas destinadas a medir o desempenho dos alunos na educagéo

bdsica, apontando objetivos, semelhangas e diferencas.

Disponivel em: seer.ufrgs.br <http:/seer.ufrgs.br/rbpae/article/view/19498> .

0 papel da educacao, da escola e do professor na
atualidade do Brasil

[..] o conhecimento né&o se estende do que se julga sabedor até
aqueles que se julga nédo saberem; o conhecimento se constitui nas
relagdes homem-mundo, relagdes de transformacgdo, e se aperfeicoa

na problematizagéo critica dessas relagdes .

(FREIRE, 2015, p. 42-43 - grifos do autor)

A citaggo de Paulo Freire que inicia esta se¢do nos chama a refletir sobre o po.pe] da educacdo, da escola e
do professor no cendrio atual da sociedade brasileira. De acordo o penso.clor, o conhecimento nao é o.lgo que
se estende &qquele que sabe para qquele que ndo sabe, mas é uma construgdo conjunta entre professores e
alunos, que aprenclem na medida em que pensam e transformam sua realidade. E importante que vocé,
o.luno(o.), compreenclo. que, mesmo a eclucagao, a escola e a universidade o.presenfo.ndo muitos limites e
estando vinculadas, inevitavelmente, ao cqpi’talismo, elas tém um poder de Jtro.nsforrnctg;do e subversdo da
realidade, s@o espacos de luta em que podemos fazer diferente, podemos tentar buscar melhorias para a

sociedade.

Entretanto, no atual cendrio poll”cico do Brasil, a educagao tem sido vitima de descrédito constante, como se
nada do que ¢ feito dentro das escolas e das universidades possa contribuir com a realidade. A midia
hegeménicq, o.quelo. que domina os meios de comunicagdo no Brasil, na televisdo e na internet, tem feito um
trabalho contrdrio as escolas e as universiclo.cles, clesquo.lifico.ndo—o.s continuamente. E claro que as escolas e
as universidades tém problemas, mas, ainda assim, com inUmeras caréncias, fazem um trabalho drduo a

cada ano na formagao de pessoas e trabalhadores que ddo vida ao Brasil. O que seria da realidade


http://seer.ufrgs.br/rbpae/article/view/19498

econdémica, poli’tica, social, cultural e ambiental do Brasil se ndo fosse a ecluco.gao? Pense nisso, pois qualquer
profissiono.l escolarizado - comerciante, adminis’cro.c].or, clen’cis{cx, méc].ico, engenheiro, pedreiro, gari, o.clvogo.clo,

contq&or, psico’logo ete. - passa por professores que modificam sua vida.

A educagao, ao mesmo tempo que faz parte da sociedade capi’talisfd e é a todo momento impulsionacla a
formar apenas mdo de obra para a manutengdo da lucratividade do sistema, também poc].e, com muitas
dificuldades, formar pessoas. E importante que vocé reflita que uma pessoa ndo é apenas o seu trabalho,
uma vez que o trabalho é uma das atividades que nos constitui como seres humanos, mas néo é a unica.
Uma pessoa precisa de cultura (Ver filmes - em casa e no cinema, ouvir musicas - em casa e em shows, ir ao
teatro, ler livros de literatura), precisa de lazer (viajar, conhecer outros lugqres, pessoas, culturas, alimentos
etc.), ou seja, precisa de vidal E a vida néo é apenas trabalho. A educagdo, portanto, também tem esse papel,

que, além de nos formar para trabalhar, forma-nos para dar valor a outros elementos que nos constituem.

Certamente, a maioria da populo.gao brasileira nao pode ter acesso aos outros elementos que nos constituem
enquanto seres humanos, pois fica imersa apenas no h’abalho, com baixos saldrios (isso quanclo consegue
trabalho). A educacdo pode servir, portanto, para que nos questionamos por que o mundo ¢ assim, por que
poucos poclem ter acesso & vida e muitos podem ter acesso apenas ao trabalho. A escola e o professor téem o
pqpel de mostrar a sociedade tal como ela é, a partir de diferente concepgdes pedagégicqs, por exemplo, como

acontece neste livro, em que as autoras apresentam diferentes autores com diferentes visdes de mundo.

A ecluco.gao, a escola e a universidode, porém, estdo refletindo a pobrezo. do debate poli’tico que rege o
Brasil hoje. A maioria dos deputqdos, senadores, governqdores, prefeitos e vereadores é extremamente
despoliﬁzucla, ndo entende de polﬁ:ica, entende de projetos individuais de pocler que ndo representam o povo,
mas representam seus interesses privo.clos. Essa prdtica, infelizmente, inclepencle do po.r{ido po]i’tico, pois ha
uma crise profundo. nos pqr’tid.os poli’ticos brasileiros, que ndo possuem projetos para o pais, mas sim projetos
para si préprios. Também ¢ importante ressaltar que um presidente, qualquer que seja, ndo consegue mudar
sozinho um pais e, infelizmente, parte da populqgao estd a espera de um herdi que consertard o Brasil,
quqndo, na Verdo.cie, esses herdis somos nds, os 204 milhses de habitantes do Brasil que precisam ser éticos no
nosso dia a dia e cuidar do pais, ndo praﬁcando corrupgdo em nossas casas, farnﬂiq, ]oqirro, ciclqde,
municipio, estado e pais. Néo sé@o os polﬂ'icos que constroem o pais, somos nds. Infelizmente, a populagao nao

sabe que o poder do poliﬁco é dela.

Enquqnto a populag&o esta guerreqndo entre si, defendendo, por exemplo, o PT (quﬁdo dos
Trabalhadores), o PSDB (Partido da Social Democracia Brasileira) ou o PMDB (Partido do Movimento
Democrético Brasileiro), estes e a maioria dos outros po.r’tidos estdo envolvidos em acordos e corrupgdes que
]oeneficio.m, principa]men’te, a classe poli’ticq, que ndo quer perder 0s seus privilégios‘ Hé muito ’tempo no
Brasil, a Direita e a Esquercla da polﬂica pararam de estudar, de ler, de pensar e colocam em pratica seus
projetos de manutencéo de poder e corrupgdo, que ndo representam os anseios do povo. E interessante pensar
que o momento em que a Direita e a Esquerda estdo mais em conflito é se dd quando elas estdo mais
pareciclas, ou seja, com projetos muito parecidos de salvar seus poh’ticos e as empresas que sustentam suas

corrupgoes. Quem sofre mais com tudo isso? O povo, sobretudo aquele mais pobre.



Entretanto, mesmo com toda a mediocridade que caracteriza o debate po]l”cico brasileiro, que é vazio, em
que pessoas gri’to.m para esconder sua ignordncio., a e&ucagao continua sendo o]oje’to de &ispu’ca. Destaca-se,
no processo atual de &isputq, um projeto denominado Escola Sem Partido, que tem adquirido fama no
cendrio nacional, devido & elaboragdo de dois projetos de lei, um na Cédmara dos deputados e outro no
Senado. Os projetos de lei sobre a Escola Sem Partido obje{ivo.m incluir na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (9.394/1996) [..] medidas eficazes para prevenir a prdtica da doutrinagéio politica

e ideolégica nas escolas” (BrasIL, PL 193, 2016).

O Progro.mo. Escola Sem Po.r’tido, antes de se tornar Proje’to de lei, foi elaborado pelo qdvogo.do Miguel
ngi]o, em 2004, que tem apontado em seus discursos em entrevistas que hé uma dou{rinqgao poh’ﬁca da
esquerda dentro das escolas e das universidades brasileiras. Os projetos de leis que propsem a incorporacéo
do Progro.mo. Escola Sem Partido sd&o fundamentados em, o.proximo.clo.men’ce, 70 relatos/videos de
doutrinagao poh’ticq (&ispom’veis no site da Escola Sem Partido) e em uma pesquisa encomendada pela
Revista Veja ao Instituto Sensus, em 2008, que entrevistou 3 mil estudantes e professores (ndo esclarece
quantos dos 3 mil séo estudantes ou professores) que apontaram que Lénin, Che Guevara e Hugo Chdvez

s&o muito citados em sala de aula por seus professores‘

Aluno(a), ¢ importante fazermos uma reflexdo: com base em menos de uma centena de relatos e em uma
pesquisa que ouviu 3 mil pessoas, é possivel afirmar que hd doutrinagdo politica da esquerda dentro das
escolas e das universidades? Matriculados em escolas de ensino fundamental e médio e nas universidades,
hg, pelo menos, 50 milh&es de pessoas. E possivel, portanto, ver que o Programa Escola Sem Partido nao tem
fundamentacgdo cientifica nem represen’ta’tividacle. Com os dados e as pesquisas apresen’tados por eles, que
vocés podem acessar no site <www.escolasempartido.org <http:/www.escolasempartido.org> >, percebe-se que

ndo hd justificativa para afirmar que hd uma doutrinagdo poh’tica da esquerda.

Ao olharmos para a situagdo da juventude brasileira, mais preocupada com as mensagens de Facebook e
WhatsApp, ndo parece que a politizagdo da esquerda politica brasileira estd atingindo a juventude da
forma como os ideélogos da Escola Sem Partido estdo qpontqndo. Aligs, ¢é importante observar que um dos
movimentos politicos que mais tem crescido no Brasil na atualidade é o Movimento Brasil Livre (MBL), um
movimento de Direita, liberal e conservador. Outro ponto importante para pensar é que os Projetos de Lei da
Escola Sem Partido, o da Cdmara com 9 artigos e o do Senado com 10 artigos, sdo inconstitucionais, pois o seu

texto contraria o texto que organiza a educagdo presente na Constituicdo Federal de 1988.

n Fique por dentro

Aluno(a), acesse os projetos de lei (PL) sobre a Escola Sem Partido, disponiveis no site
da Camara dos Deputados e do Senado, e compare o texto com os artigos 205 ao 214 da
Constituicsio Federal (CF) de 1988. E importante que vocé analise e construa a sua

reflexdo acerca das contradiges que envolvem o Programa Escola Sem Partido. Observe


http://www.escolasempartido.org/

que o texto dos Projetos de Lei 193/2016 e 867/2015 exclui alguns trechos fundamentais
da CF 1988, por exemplo: na CF 1988, é garantido ao professor a pluralidade de
concepgdes pedagégicas, mas, nos PLs 193/2016 e 867/2015, é admitido apenas o
p|uru|ismo de ideia; na CF 1988, ¢ gdrqnfido ao professor a liberdade de ensinar, mas, nos
PLs 193/2016 e 867/2015, isso é retirado e é apenas determinada a liberdade de aprender.
Desse modo, vé-se que tais PLs estéo em desacordo com principios fundamentais da CF

1988, que garantem a dignidade e a ética do professor.

Somos a favor da pluralidade de ideias, das concepgdes peclagégicas, da liberdade de ensinar e aprender,
mas tudo isso j& estd garantido na Constituicéio Federal. Néo ¢ necessdrio projeto de lei para estabelecer isso
na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, a n&o ser que esse projeto tenha outros objetivos. Ao ler os
PLs 193/2016 e 867/2015, contextualizar com o momento politico brasileiro e os atores que os propsem, fica
evidente que a luta contra a dou’trino.gdo ndo se trata de buscar a pluro.lido.cle em sala de aula, mas de calar
determinadas correntes poh’tico.s em detrimento de outras. Ao entrar no site da Escola Sem Partido, é possivel
observar que hd uma demonizagdo de determinados autores e intelectuais, por exemplo, Karl Marx e Paulo
Freire, ou uma desqualifico.gao de determinadas correntes tedricas, como o Comunismo. Pergun’to para voce,
aluno(a), como pode um programa que defende uma educacdo plural desqualificar autores e correntes

tedricas?

Na pluralidade, ndo hd corrente certa ou errada, verdadeira ou falsa, mas sim posicionamentos distintos
que constituem nossa realidade. A escola e a universidade ideal sdo o.quelo.s em que professores com
posicionamentos poh’ﬁcos diferentes possam conviver, debatendo vdrios autores, que os alunos possam ter
acesso a autores liberais, conservadores, progressistas, anarquistas, marxistas, comunistas etc. e que possam, ao
longo de sua caminhada, constituir o seu modo de pensar. A escola nao é po.lanque para a defesa de po.r’ciclos
polﬂicos, mas é um local poh’ﬁco por exceléncia, e ser um local poliﬁco significo. ser um local do debate, do

didlogo de ideias, do respeito aos posicionamentos distintos; isso é procluzir conhecimento.

Nao é esse cendrio que a Escola Sem Partido estd defendendo, o que esses PLs defendem ¢é uma censura &
diferengq, uma censura as discussdes de género, &s discussdes poli’ticqs que sdo contrdrias ao conservadorismo.
A Escola Sem Partido ¢ reaciondria, pois ndo admite que o mundo mudou, quer conservar algo que j& nem
existe mais, por exemplo, ao se recusar a discutir género Na&o discutir género significa ndo poder
pro]olemo.’rizar os papéis sociais das mulheres; significo. ndo poder discutir temas que possam servir de
instrumento da resisténcia e rnuolqnga para inumeros jovens que sdo violentados sexualmente em casa,
muitas vezes, como mostram os dados (24,1%), sdo violentados pelos préprios pais ou paclras’tros. Observe o
seguinte artigo do PL 867: "Art. 2°. A educacéio nacional atenderd aos seguintes principios: VIl - direito
dos pais a que seus filhos recebam a educa¢do moral que esteja de acordo com suas préprias

convicgdes'.



Caro(a) estudante, vamos pensar: se a ética é a reflexdo da moral, entdo, nds, professores, ndo podemos ser
éticos em sala de aula? Nao podemos refletir sobre a moral? Por exemplo, se o aluno tem um pai machista e
uma mde racista, a escola tem que concordar com isso? Se o aluno tem pais homofdbicos e preconceitos, a
escola né&o pode contrariar? E justamente isso que a Escola Sem Partido estd dizendo, que a escola nao deve
ir contra a moral dos pais. Pergun’co, uma vez mais: para que, entdo, servem a escola e a universidade? Para
confirmar a sociedade tal como ela é? Reprociuzir os preconcei’tos? Reproduzir as desigualdqdes? Pense nisso,

aluno(a).

A Escola Sem Partido afirma-se neutra, mas o discurso da neutralidade j& ¢, em si, ideolégico, ja é uma
tomada de po.r’tido‘ Muitas vezes, o.quele que mais acusa o outro de doutrinar é o principql doutrinador.
Doutrinar é ndo evoluir, é ndo admitir que a realidade muda, é acreditar em verdades eternas e imutdveis.
Isso ndo combina com conhecimento nem com a ciéncia. O po.pel do professor é construir conhecimento junto
com o qluno, ou seja, ser diqlégico, ndo é professo.r verdades eternas nem a defesa de po.r’tidos poh”ticos, é
refletir sobre tudo isso e deixar que o aluno vd construindo sua caminhada pelo conhecimento. Como
escreveu Freire (2015, p. 51, ser dialégico é ndo invadir, é ndo manipular, é ndo sloganizar’. Ser dialégico é
empenhar-se na transformacdio constante da realidade” A educagio é comunicagdo, e [.] na

comunicagdio, ndo hd sujeitos passivos” (FREIRE, 2015, p. 86). Como analisa Silva (2017, p. 8),

O conhecimento exige sujeitos curiosos e resulta em transformacéo
da realidade. A apropriagéo consciente dos lugares que ocupamos no
mundo deriva em transformagéo. Como alunos, professores, cidaddos,
trabalhadores, sujeitos conscientes e criticos de construgéio de nosso

mundo.

Ressalto: a reflexdo aqui apresen{ado. acerca da Escola Sem Partido n&o se trata de defender os parﬁdos
poli’ticos de Esquerdo., pois eles estdo envoltos em corrupgdo, assim como os pqr’rid.os da Direita; trata-se de
defender o conhecimento e a liberdade de pensamento. O contetudo que ¢é apresentqdo e discutido neste livro
também deve ser alvo de problematizacdo, pois s6 assim produzimos conhecimento, uma vez que T.] a
problematiza¢do é a reflexéio que alguém exerce sobre um conteudo, fruto de um ato, ou sobre o
préprio ato, para agir melhor, com os demais, na realidade” (FreiRe, 2015, p. 1. Contetdos ndo sdo
verdadeiros ou fqlsos, certos ou erro.dos, sdo diferentes formas de explico.r a realidade que faz parte da visdo
de mundo do professor e do pesquisaclor, que possuem autonomia para escolhé-los respeitando a legislagao

vigente. E essencial enfatizar, com o auxilio de Freire (2015, p. 103),



O educador, num processo de conscientizagéio (ou ndo), como
homem, tem o direito a suas opgdes. O que né&o tem ¢é o direito de
impd-las. Se tenta fazé-lo, estard prescrevendo suas opgdes aos
demais; ao prescrevé-|as, estard manipu|anc|o; ao mcmipu|0|r, estard
‘coisificando’ e ao coisificar, estabelecerd uma re|agao de
‘"domesticagdio’ que pode, inclusive, ser disfarcada sob roupagens em

tudo aparentemente inofensivas.

Aluno(a), ndo deixe de pensar. Leia, ouga, veja e reflita, sé assim vocé pode se constituir como um ser

pensante e vivente, que ndo acredita em qualquer noticia falsa que inunda os meios de comunicagdo

atualmente. Como foi dito na in’crodugdo desta unidade, conhecimento é poder. A educo.gdo, a escola, a

universidade e o professor (que vocé um dia serd) continuam sendo fundamentais para a realidade. Ser um

professor ético é refletir sobre a moral, é respeitar diferentes autores e concepgdes pedagdgicas, desde que elas

ndo censurem o nosso pensamento, mas sim o libertem. A Consﬁ’cuigao Federal e a LDB 9394 j@ garantem

uma e&ucagao plural, precisamos, por’to.n’to, cumprir a legislo.gao e ser éticos em nossa profissao. Bons estudos!

Fique por dentro

Paulo Freire escreveu vdrios livros essenciais para compreender a educagédo. Dentre eles,
destaca-se "Pedagogia do Oprimido’, publicado pela primeira vez em 1968. A seguir leia

um fragmento do livro e reflita.

“Posso nédo aceitar a concepgdo pedagdgica dessa ou daquela autora e devo inclusive
expor aos alunos as razdes por que me oponho a ela mas, o que néo posso, na minha
critica, é mentir. E dizer inverdades em torno deles. O preparo cientifico do professor ou
da professora deve coincidir com sua retiddo ética. E uma ldstima qualquer descompasso
entre aquela e esta. Formagdo cientifica, corregdo ética, respeito aos outros, coerénciq,
ndo permitir que o nosso mal-estar pessoal ou a nossa antipatia com relagdo ao outro
nos facam acusd-lo do que néo fez sdo obrigagdes a cujo cumprimento devemos humilde
mas perseverantemente nos dedicar. E ndo sé interessante mas profundamente
importante que os estudantes percebam as diferengas de compreensdo dos fatos, as
posicdes das vezes antagdnicas entre professores na apreciagéio dos problemas e no
equacionamento de solugdes. Mas ¢ fundamental que percebam o respeito e a lealdade

com que um professor analisa e critica as posturas dos outros” (FREIRE, 1996, p. 10).

Fonte: FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.



E Indicacao de leitura

Nome do livro: Politica educacional e papel do Estado: no Brasil dos anos 1990
Editora: Xama

Autor: Vera Peroni

ISBN: 8575870084

Livro fundamental para quem quer compreender as transformagdes na politica

educacional do Brasil a partir da década de 1990.

E Indicacao de leitura

Nome do livro: Direita e Esquerda: razdes e significados de uma distingao politica
Editora: Editora da UNESP

Autor: Norberto Bobbio

ISBN: 9788539300815

Livro essencial para a compreensdo das diferentes politicas entre a Direita e a
Esquerda. Obra para aqueles que desejam entender, de maneira profunda, tais
diferenciais e fugir do debate ignorante sobre partidos politicos que reina na sociedade

brasileira atualmente.



Indicacao de leitura

Nome do livro: Extensio ou comunicacao?
Editora: Paz e Terra

Autor: Paulo Freire

ISBN: 9788577531813

A obra apresenta reflexdes a respeito do ato de ensinar e de aprender que néo doutrina
nem domina, mas faz crescer o educador e o educando em um processo de coconstrugéio

e libertagdio continua.



Conclusao

Caro(a) aluno(a), ao longo das discussdes apresenfadqs neste livro, a intengdo foi esclarecer a importancia
da filosofia, da histéria e da sociologia para o entendimento da educagdo. A educagdo é enriquecida e tem o
seu debate complexificado ao se utilizar de outras ciéncias para compreender a sociedade e promover

transforrnqgées.

Os fundamentos filoséficos contribuiram para compreender a razédo de existir da educagao, bem como para
desvelar o que nos constitui como seres humanos e quais 0s nossos limites e possi]oilido.des de atuagdo na
realidade. Da Grécia até a contemporqneiolqde, a partir das contribuigées de filésofos como ]eqn-]chues
Rousseau e Immanuel Kant, foi possive] perceber como o conhecimento foi produzido em diferentes pen’oclos

histdricos, tendo como énfase o conhecimento filosdfico e, também, o conhecimento religioso.

Os fundamentos histéricos possibilifcrqm analisar as finalidades da educagao de acordo com diferentes
perl’oclos histéricos. A guerra, a fé, o trabalho e a liberdade sao situagdes em que a eclucagao é chamada a
dar respos’to. para a sociedade. Foi possivel perceber que, na Grécia e na Roma o.nﬁgo.s, na Idade Média, na
Modernidade e na Contemporqnei&qde, a educagao foi qpropriado. pelo. sociedade de formas distin’ro.s,

impactando nas caracteristicas da formagdo humana.

Os fundamentos sociolégicos permitiram refletir acerca de o.lgumas perspectivas tedricas que impactaram a
educagao, com a visdo do funciono.lismo, da agdo socio.l, da critica e do reprodu’tivismo‘ Tais fundamentos
também possibilitaram analisar o debate entre a educagdo publica e a educagdo privada, compreendendo

que ambos precisam melhorar muito sua quo.lido.de no ambito do Brasil.

Tanto os fundamentos histéricos como os filoséficos e os sociolégicos forneceram as bases e os pressupostos
tedricos para compreender como a educacdo estd intimamente relacionada com a ciéncia na
contemporaneidade. A educacdo tem um papel transformador que estd vinculado ao desenvolvimento
sociql, cul’turo.l, econdmico e poh”tico da sociedo.cie, todavia a educqgao ndo é o remédio para todos os

problemqs, mas uma forrna de con{ribuir com mudqngas necessdrias.

Agradecemos pela sua atencdo e ficamos felizes se tiverem chegado até essas ultimas linhas em sua leitural
Espero.mos que as ideias aqui o.presen’to.do.s sejam fonte de cle]oo.’te, e ndo verdades imutdveis, pois
conhecimento é trqnsformquo e movimento constantes. Desejamos que os fundamentos filoséficos, histéricos e

sociolégicos contribuam para a sua atuagdo profissional!
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Atividades

a4 Atividades - Unidade |

Simone de Beauvoir, fildsofa fro.nceso., afirma que a mulher ndo nasce mulher,

mas se torna. De fato, é na vivéncia com o outro e com a sociedade que nos

tornamos homens, no sentido pleno do termo, despojado das questdes de género.

E na sociedade que nos humanizamos. Assim também parece ser a ecluco.gao: é

por meio dela que nos humanizamos. Partindo dessas reﬂexées, leia as assertivas

a seguir e assinale a alternativa correta:

A

B)

0

)]

O que fica explicito na afirmacéo de Beauvoir é que a mediagéo néo apresenta nenhum significado para que nos
tornemos humanos.

O processo de humanizagéo ocorre essencialmente por meio da cultura e da relagéo com o outro. Embora sejamos

3

seres hu , hu iza pela medi

Fica explicito que s&o os géneros humanos séo constituidos no seio da sociedade.

Fica explicito que a sociedade é fundamental na formagéo do homem, portanto, o homem néo tem personalidade,

jé que é formado pela sociedade.

Fica explicito que a sociedade ¢ fundamental no desenvolvimento dos homens e que o processo de civilizagéo

independe da vivéncia em sociedade.

A formagéo do homem grego antigo ficou conhecida como Paideia. Esse termo,

usuo.lmen’te emprego.do para se referir a formagao pensado. nessa épOCO., pode ser

compreendido a partir de quql perspectiva?

A

B)

0

b)]

Significa a formagédo dada pelo trivium e o quadrivium e compreendia o periodo anterior & entrada dos homens

na universidade.

Significa a educagéo do homem de acordo com sua verdadeira forma humana, com seu auténtico ser.

Significa a formagéo politica do homem.

Significa a formagéo ética do homem.

Significa a formagéo ética e politica do homem.



A educqgao durante a Idade Média ficou, em gro.nd.e par’ce, relego.do. a Igreja.
Somente os monges e o clero tinham acesso aos livros e as obras, tanto cristés
quanto pagds. Isso ndo foi obstdculo para a busca de uma formagdo moral e
cristd dos homens da época. O trivium e o quadrivium foram fundamentais

para a formquo escolar daquele fernpo. AO que eles se referiqm?

A O trivium, as quatro artes da quantidade, e o quadrivium, as trés artes da linguagem

B) Trivium se refere & légica, & gramdtica e & retérica, enquanto o quadrivium, as 4 artes da quantidade pertinentes
a matéria.

8] O quadrivium é composto pelas quatro artes da quantidade pertinentes & matéria (légica, gramdtica, retérica e

geometria), e o trivium pela aritmética, pela astronomia e pela masica.

D) O quadrivium e o trivium eram componentes fundamentais que abrangiam apenas a gindstica, a gramdtica e a
aritmética.
3] O trivium era composto por trés disciplinas fundamentais, e o quadrivium servia como complemento aos alunos

que néo alcangassem o pleno desenvolvimento, em uma espécie de reforgo.

E tdo cémodo ser menor. Se tenho um livro que faz as vezes de meu
entendimento, um diretor espiritual que por mim tem consciéncia, um médico
que por mim decide a respeito de minha dieta, etc, entdo néo preciso esforgar—
me eu mesmo. Né&o tenho necessidade de pensar, quo.ndo posso simplesmen’re
pagar; outros se encarregardo em meu lugar dos negdcios desagraddveis.
*p"KANT, I Resposta & Pergunta: O que é Esclarecimento? Disponivel em: <h
<http:/www.uesb.br/eventos/emkant/texto_ll.pdf>
ttp:/www.uesb.br/eventos/emkant/texto_ll.pdf
<http:/www.uesb.br/eventos/emkant/texto_ll.pdf> >. Acesso em: 14 ago.
2017."p"O trecho anterior reflete as discussdes que perpassaram a filosofia
[luminista. Nela, o uso da razdo é enaltecido, como fator fundamental de levar
o homem ao esclarecimento. Para Kant, quais sdo os empecﬂhos que nos

impedem de sermos esclarecidos?

A Preguica e rebeldia.
B) Preguica e covardia.

0 Covardia e medo.


http://www.uesb.br/eventos/emkant/texto_II.pdf
http://www.uesb.br/eventos/emkant/texto_II.pdf

D) Covardia e tristeza.

3] Depresséo e covardia.



a4l Atividades - Unidade I

O modo como a histéria é vista e concebida clepencle, fundamentalmente, do
olhar do historiador para ela. Em nosso es’tuclo, privilegiamos a histéria como

ciéncia dos homens no tempo. Essa nogdo apresenta a histéria como:

A Uma histéria que privilegia os grandes acontecimentos histéricos.

B) Uma histéria que considera os homens como atores e autores de seu préprio contexto e, portanto, responsdveis

pelo fazer histérico.

8] Uma histéria diplomdtica, militar e politica que considera os grandes feitos como primordiais a sua compreenséo.
D) Uma histéria como narrativa dos eventos e dos grandes feitos de reis, principes e presidentes.
B) Uma histéria que néo dialoga com outras ciéncias e, portanto, reduzida a si mesma.

A educagao, ao longo de toda a Idade Média, foi pensqdq a partir da vertente
Jteolégica, na conciliagao desta com a filosofia. Acerca dessa perspectiva, a Idade

Mecllo. pocle ser o.presen{o.clo. como:

A Um periodo de trevas, sem produgéo filoséfica e/ou cientifica.

B) Um periodo de profundo conhecimento da fé e da razéo humana, época do surgimento das universidades e do

embate entre fé e razdo no interior delas.

8] Um periodo de consolidagéo do antropocentrismo.
D) Um periodo de permanéncia da Igreja e a extingéio de toda produgéo filoséfica.
B Um periodo de permanéncia da Igreja e a extingéo de toda produgéo teoldgica.

O penso.men’to liberal marca o predoml’nio da ideia de individuo sobre a ideia
da coletividade, predominante até entdo. A ideia de individuo emerge, pela
primeira vez na histdria, como fruto de seu tempo. A respeito das ideias liberais,

assinale a alternativa correta.

A Emerge do socialismo, resultante do crescimento econdmico e politico da burguesia europeia.

B) Emerge da sociedade capitalista, resultante do crescimento econdmico e politico da burguesia europeia.



0

b))

B)

Emerge das ideias provenientes do renascimento, com a retomada da leitura das obras de Aristételes.

Emerge das discussdes provenientes da Idade Contemporénea, em especial, as que enfatizam o homem como ser

livre.

Emerge das discussées e do embate entre a fé e a razdo, entre a teologia e a filosofia.

Leia o excerto a seguiI:ApAOs principios marxistas de consciéncia critica, de

ecluco.gao revoluciondria e da co.po.ciclo.de do homem em poder transformar a

natureza e a sociedacle num “SQHO para a liberdee", procuram concretizar-se na

denominada educagao popular.ApA(NISKIER, A. Filosofia da eclucagao: uma

visdo critica. Séo Paulo: Loyola, 2001 p. 181)."p"De acordo com o excerto anterior

e com base na qplicqgao da teoria marxista nos espagos escolqres, assinale a

alternativa correta.

B)

0

)]

A escola em nada pode influenciar na educagéo critica do sujeito, por isso, néo exerce influéncia sobre sua

formagéio.

A escola precisa repensar seu papel frente ao ensino e perceber a potencialidade que ¢, a fim de transformar o

sujeito por meio da educagéo.

A escola precisa organizar-se, focando no professor todo o processo de ensino, para que, assim, ele possa

transmitir, de forma adequada, os conhecimentos.

A escola precisa reorganizar seu curriculo, excluindo disciplinas que formam o senso critico de seus alunos.

A escola deve trabalhar junto ao Estado, elaborando seus curriculos, a fim de manter a ordem e o progresso

nacional.



a4l Atividades - Unidade Il

a educagdo no contexto da sociedade moderna foi marcada por transformacses
econdmicas, poli’tico.s, sociais e culJruro.is, fundamentadas no modo de produgao
cqpitalistq. Considerando tais trqnsforrnqgaes, assinale a alternativa que aponta

as principais caracteristica da eclucagao na Modernidade.

A A educagéo na Modernidade foi marcada pela influéncia da familia, que se tornou a principal instituigdo

formadora da época, colocando os valores familiares como eixo principal da educagéo.

B) A educagdio no contexto da sociedade moderna, foi marcada pela influéncia da ciéncia e do racionalismo,
diminuindo a interferéncia da Igreja e da familia e deslocando o ensino-aprendizagem para uma nova

instituigdo: a escola.

C) As explicagdes pautadas em Deus e na fé marcaram a educagéio no contexto da sociedade moderna, que tinha

como principal instituicdo formadora a Igreja Catélica Apostélica Romana.

D) A educagéo na sociedade moderna foi caracterizada pela énfase na formagéo da coletividade, colocando o

individuo auténomo, livre e responsdvel em segundo plano.

B) Na educagéo da sociedade moderna, a formagéo do individuo ativo na sociedade (cidadéo) foi substituida pela

formagéo do bom cristéo, de acordo com os valores da fé.

émile Durkheim elaborou « q]oordo.gem funcionalista para andlise da
sociedade. Nessa abordagem, a educagdo é um dos fatos sociais que contribuem
com o funcionamento da sociedade. Assim, assinale a alternativa que

correspon&e a fungao da educo.gao na perspec’tivq funcionalista de Durkheim.

A Na perspectiva funcionalista, em que cada instituigéo social tem uma fungdo de acordo com determinadas
necessidades, a educagéio tem a fungdo de promover valores heterogéneos e questionar a sociedade, propondo

uma nova organizagdo social.

B) Cada sociedade estabelece um certo ideal de homem, ou seja, o que ele deve ser no ambito intelectual, fisico e
moral, e esse ideal orienta a educagéo, que tem a fungéo de manter a homogeneidade e a coesdo da sociedade,
atuando na vida das criangas desde cedo, na familia e na escola.

9] A educagéo na perspectiva funci lista, para a transmisséo dos valores, normas e saberes da sociedade, ocorre

apenas na vida adulta e somente no contexto da familia, inexistindo na institui¢éo escolar.

D) A educagéo ¢ igual em todas as sociedade, néo sofrendo mudangas, pois sua fungéio, em qualquer sociedade, ¢

sempre a mesma: manter a homogeneidade e a coeséo da sociedade, atuando na vida das criangas desde cedo



apenas no contexto da familia.

B)

Para Durkheim, a fun¢do da educagéo é possibilitar que as geragdes adultas influenciem as criangas a

modificarem os valores da sociedade, tendo a Igreja como principal local de produgédo de conhecimento.

com base no que foi discutido acerca da perspectiva reprodu{ivis’to. de Louis
Althusser e Pierre Bourdieu, assinale a alternativa que apresenta, de maneira

correta, o pensamento principal dos autores com relagdo & educagdo.

A De acordo com Louis Althusser, a educagéo e a escola exercem uma violéncia simbélica nos individuos; segundo
Pierre Bourdieu, a educagéo ¢ um aparelho ideolégico do Estado.

B) De acordo com Louis Althusser, a educagdo e a escola sdo aparelhos ideolégicos do Estado; segundo Pierre
Bourdieu, a educagéo exerce uma violéncia simbélica nos individuos.

C) Para Pierre Bourdieu, a educagéo faz parte da industria cultural do capitalismo; de acordo com Louis Althusser, a
educagéo é um tipo de violéncia simbélica que serve para a ¢éo do capi

D) Para Louis Althusser, a educago é um dos mecanismo da industria cultural do capitalismo que objetiva
reproduzir as relagdes de exploragéo; segundo Pierre Bourdieu, a escola é um dos aparelhos ideolégicos do
Estado destinado a mascarar as relagdes de produgéo da sociedade.

B

Para Pierre Bourdieu, a educagéo é uma agéo social destinada a produzir méo de obra para o desenvolvimento
de uma sociedade mais justa e igualitdria; segundo Louis Althusser, a escola é um aparelho ideolégico do

Estado, porque propicia a perpetuagéo da sociedade capitalista.

considerando os dados do INEP (2014) apresentados, acerca da educacdo

superior pli]olico. e priquo., assinale a alternativa correta.

A A educagéo superior publica corresponde a 12,6% do nimero de alunos matriculados nos cursos de graduagéo.

B) A educagéo superior piblica corresponde a 25,1% do nimero de alunos matriculados no ano de 2014, enquanto a

educagéo superior privada corresponde a 74,9%.
C) A educagéio superior privada corresponde a 87,4% do nimero de alunos matriculados nos cursos de graduagéo.

D) De acordo com dados do INEP (2014), a educagdo superior publica corresponde a@ maioria do nimero de

estabelecimentos e de alunos matriculados em cursos de graduagéo no Brasil.

E) De acordo com os dados do INEP (2014), a educagdo superior publica esté aumentando o nimero de

estabelecimentos e de alunos matriculados nos tltimos dez anos.






a4 Atividades - Unidade IV

Apés a leitura da secdo, considerando as discussdes de Marilena Chaui e Bruno
Latour, assinale a alternativa que apresenta o po.radoxo que envolve a relqgao

da ciéncia e da fecnologiq com a sociedade con{empordneq.

A O paradoxo que envolve a relagdo da ciéncia e da tecnologia se deve ao fato de que ambas cumprem apenas um
papel na sociedade contemporénea, o de melhorar a vida das pessoas.

B) A ciéncia e a tecnologia, ao mesmo tempo em que deveriam ajudar na melhoria da qualidade de vida das

d nto das desi Idades e, até mesmo, para a geragdo de mortes, como

pessoas, contribuem para o aproft

nos caso das guerras - estruturadas por equipamentos tecnoldgicos cada vez mais sofisticados - que visam ao

lucro - eis o paradoxo.

C) A ciéncia e a tecnologia tém uma relagdo paradoxal com a sociedade contempordnea, porque possibilitam a
resolugéio das desigualdades socioecondmicas, diminuindo a pobreza, por exemplo.
D) Um exemplo do paradoxo entre a sociedade contempordnea, a ciéncia e a tecnologia estd ligado ao fato de que

elas podem promover o desenvolvimento de pesquisas que criem novos exames e medicamentos que podem levar
& cura de doengas.
3] O paradoxo que envolve a relagéo da ciéncia e da tecnologia se deve ao fato de que ambas cumprem apenas um

papel na sociedade contemporénea, o de piorar a qualidade de vida das pessoas.

A partir da leitura da secdio anterior, que tratou da relagdo entre tecnologia,
ciencia e educagao, assinale a alternativa que aponta os problemo.s entre a

’tecnologio. € 0s processos educo.’tivos.

A Néo hd problemas na relagéo entre a tecnologia e os processos educativos, visto que computadores, smartphone e

tablets trouxeram somente beneficios para o ensino em sala de aula.

B) A tecnologia pode ajudar no processo de ensino-aprendizagem, mediante, por exemplo, o uso da internet como
meio de realizagéo de pesquisas, todavia também pode obstaculizar a aprendizagem, visto que pode se tornar

uma distragéio e consumir a atengéio da pessoas para outras informagdes desnecessdrias.

9] A enorme quantidade de informagéo que estd disponivel, em fungéo da evolugéo tecnolégica, tende a esclarecer o
nosso entendimento do mundo. Esse ¢ o principal problema entre a tecnologia e a educagéo, pois a internet
(disponivel para todas as pessoas) favorece o completo entendimento dos problemas da sociedade.

| idades (princip rte as publicas) ndo

D) O probl entre a educagdio e a te gia é que as

e as univer

tém dinheiro para se modernizarem, por isso o ensino no Brasil néo evolui.



B A tecnologia né&o pode ajudar no processo de ensino-aprendi diante, por plo, o uso da internet,

pois nessa ferramenta néo hd conhecimentos confidveis para a realizagéo de pesquisas.

A po.r’tir das discussdes do co.pl"culo sobre a reforma neo]ibero.], assinale a
alternativa que apresenta as principais caracteristicas da red.efinig&o do po.pel

do Estado no Brasil a partir da década de 1990.

A A partir da ideologia neoliberal, houve aumento do papel do Estado nos investimentos sociais, diminuigdo da
privatizagéio de empresas publicas, fechamento do mercado interno para investimentos estrangeiros, diminuigéo
da influéncia das organizagées internacionais na educagéo e diminuigdo das politicas de avaliagdo da educagdo

B B < P B 5

bdsica e superior.

B) A partir da ideologia neoliberal, houve a redugéo do papel do Estado nos investimentos sociais, aumento da
privatizagdo de empresas publicas, abertura do mercado interno para investimentos estrangeiros, aumento da
influéncia das organizagdes internacionais na educagéo e ampliagéo das politicas de avaliagéo da educagéo

bdsica e superior.

c) Com as politicas neoliberais, foram introduzidas no Brasil pautas como: redugéo do papel do Estado nos
investimentos econdmicos, aumento da privatizagdo de empresas publicas, abertura do mercado interno para
investimentos estrangeiros, aumento da influéncia das organizagdes internacionais na educagéo e ampliagdo das

politicas de avaliagéo da educagdo bdsica e superior.

D O neoliberalismo gestado por politicos nos paises mais ricos trouxe para o Brasil mudangas no Estado, com
destaque para: redugéo do papel do Estado nos investimentos sociais, aumento da privatizagéo de empresas
publicas, abertura do mercado interno para investimentos estrangeiros, diminuico da influéncia das

organizagdes internacionais na educagéo e diminuigéo das politicas de avaliagéo da educagéo bdsica e superior.

B A partir da década de 1990, as politicas neoliberais comecaram a ser implantadas no Brasil. Destacam-se:
aumento do papel do Estado nos investimentos econdmicos, aumento da privatizagéo de empresas publicas,
fechamento do mercado interno para investimentos estrangeiros, diminuigdo da influéncia das organizagdes

internacionais na educagéo e diminuicéo das politicas de avaliagéo da educagéo bdsica e superior.

A partir das discussdes o.presen’to.do.s no co.pl"tulo, assinale a alternativa que
apresenta os principais problemqs do Progrqmq Escola Sem Partido, que estd

tramitando como Projeto de Lei na Camara dos Depu’taclos e no Senado Federal.

A Inconstitucionalidade, pois estd em desacordo com a Constituigdo Federal de 1988; é a favor da pluralidade de

ideias, mas aponta determinados autores de direita como nomes a serem combatidos na escola; néo tem



fundamentagéo e representagéio para afirmar que hé uma doutrinagéo da educagéo a esquerda; é conservador e
doutrinador, pois objetiva que a escola ensine de acordo com a moral dos pais, ao invés de questionar a moral
por meio do exercicio da ética; é reaciondria, pois objetiva manter a sociedade tal como ela é, sem problematizar

o preconceito de género, por exemplo.

B) Inconstitucionalidade, pois estd em desacordo com a Constituigéio Federal de 1988; é a favor da pluralidade de
ideias, mas aponta determinados autores de esquerda como nomes a serem combatidos na escola; néo tem
fundamentagéo e representagéo para afirmar que hd uma doutrinagéo da educagéio a esquerda; é conservador e
doutrinador, pois objetiva que a escola ensine de acordo com a moral dos pais, ao invés de questionar a moral
por meio do exercicio da ética; é reaciondria pois objetiva manter a sociedade tal como ela ¢, sem problematizar

o preconceito de género, por exemplo.

0 Artigos dos PLs 193/2016 e 867/2015, que versam sobre a Escola Sem Partido, estéo de acordo com os artigos 205
e 206 da Constituigdo Federal de 1988, porém a pesquisa que fundamenta tais projetos é baseada na entrevista

de 3 mil pessoas, um numero insignificante diante dos 50 milhdes de estudantes.

D) A Escola Sem Partido propée a discussdo de temas polémicos, como o género, pois discutir esse tema implica

questionar a moral da sociedade.

B O Programa Escola Sem Partido néo tem fundamentagéio e representacgéo para afirmar que hé uma doutrinagéo
da educagéio a esquerda; é conservador e doutrinador, pois objetiva que a escola ensine de acordo com a moral
dos pais, ao invés de questionar a moral por meio do exercicio da ética; mas néo é reaciondria, pois objetiva

transformar a sociedade com respeito as diferencas.







































































































































